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ONSOZ

Egitimde Yeni Bir Yonelim: Mega-Coklu Battncul
Yaklasim kitabi, cagimiz egitim sisteminde bilimsel arastirmalar
konusunda yeni yonelimlere iligkin bilgiler sunarak arastirma siirecine
yeni bakis agilar1 kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu noktada giintimiiz
sartlarinin saglamig oldugu imkanlar sayesinde bilimsel gelismelerin
ne derece yol kat ettigi; ilgili alanda ne konuda yenilik ve
dizenlemelerin  oldugu aninda ve ¢ok kolay bir sekilde
ogrenilebilmektedir. Ancak erisimi kolay olan bu bilgi yiginindan en
etkili sekilde yararlanip bunu giinliik yasantiya transfer etmek ve bilim
diinyasina katki saglamak amaciyla yeni yonelimler paralelinde
yaratict ve yenilik¢i bir yol izlemek gerekmektedir. Bu noktada
dikkatli incelemeler sonucunda hazirlanan bu kitabin, yasadigimiz
cagin geleceginde biiyilk roller oynayan ve bilim diinyasinin
bilgilenmesinde ve bilinglenmesinde emegi gegen egitim ve bilim
camiasinin  yapacaklar1  arastirmalara  farkli  bakis  acilar
kazandirabilecegi diisiiniilmektedir. Islenen konular son zamanlarda
ozellikle bilimsel alanyazinda iizerinde yogun bir sekilde durulan ve
uluslararasi alanda pek ¢ok yazar, egitimci, uzman ve bilim insaninin
ilgilendigi karma yaklasim, biitiincil model, mega-¢oklu batincdl
yaklagim kavramlarina deginerek 6rnek bir uygulama ile bu konuyu
okuyucuya agik ve net bir sekilde iletmektedir.

Kitapta 0zellikle wvurgulanan konu mega-coklu butuncil
yaklagimdir. Mega-¢oklu bitunciil yaklasim bilimsel nitelikteki
aragtirmalarda nitel ve nicel yontemlerin, farkli istatistik programlari
kullanilarak disiplinler aras1 bir bakis agisina dayali; calisma konusuna
yonelik kapsamli bilgiye ulagsma amaci olan bir yaklasim olarak

aciklanabilir. Bu yaklagimda arastirma konusunun ilgili alanyazindaki



mevcut durumunun tespit edilmesi, bu noktadaki eksikligin
belirlenmesi ve ilgili calismalarla tamamlanmaya c¢aligilmasi soz
konusudur. Yaklasimda bulunan ii¢ temel asama ile bir konuya
yonelik ulagilabilir diizeyde detayli tiim incelemeler yapilmasi, ortaya
genel ve genis ¢apli sonuglar ¢ikarilmasi ve ilgili sonuglar neticesinde
yaratici Oneriler sunulmasi hedeflenmektedir.

Icinde bulundugumuz bilgi teknolojileri c¢aginda her tiirlii
bilgiye her an ve her yerde ulasabilmenin verdigi kolaylikla, yasanan
her gelisme, degisme ve yeniligi ¢ok yakindan takip ederek iilkemize
uygun sekilde kullanmaliyiz. Bu noktada egitim ve bilimde cagdas
gelismeler 1s1¢inda mevcut seviyemizin ileri diizeylere tasinmasina
rehberlik edecek yaklasim ve yonelimlere acik olmali ve bu
gelismelerden kayitsiz  kalmamak amaciyla bilgi ve iletisim
teknolojileri ile yabanci dil becerilerinde iyi olmaya Ozen
gostermeliyiz. Bu sayede siirekli gelisen ve degisen diinyada, egitim
ve bilim alanina katkilar sunarak iretici konuma gelebiliriz.
Universitelerde verilen egitim derslerinden vyiiriitiilen projelere kadar;
arastirmacilarin  ¢alistiklar1  konulardan bilimsel caligmalardaki
yaklagimlara kadar her noktada yenilenmek ve giincellenmek
gerekmektedir.

Bu eserin olusturulmasinda destegini esirgemeyerek katki sunan
degerli esime ve kizlarima tesekkiir ediyorum. Diger yandan egitim ve
bilim diinyasina kazandirilmasi diisiiniilen ve bu alandaki yeni
yonelimleri ve gelismeleri yansitmak amaciyla olusturulmus bu
Kitabin kabul gormesi siz okurlarin ilgi ve tercihiyle saglanabilecektir.
Yapacaginiz ¢alismalarda basar1 ve kolayliklar dilerim.

Dr. Ogrt. Uyesi, Veli BATDI
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Egitimde Yeni Bir Yonelim: Mega-Coklu Biitiinciil Yaklasim ve

Beyin Temelli Ogrenme Ornek Uygulamasi

BEYIN TEMELLI OGRENME

Egitim Ogretim siirecinde Ogrenenlerin zor olarak algiladiklar
ve Ogrenilmesinin ¢ok c¢aba gerektirdigini disiindiikleri dersler
olabilmektedir. Incelenen bazi calismalarda bu noktada bu derslerin
Ogrenilmesinin  zorluguna ve kolaylastirilmas1 i¢in yapilmasi
gerekenlere deginilmistir (Saleh, 2012, 2011). Giliniimiiz teknoloji
caginda daha karmasik bir 6grenme ortami ile karsi karsiyayiz ve
okullardaki egitim siireci geg¢miste beklenenden daha fazlasii
gerektirdigi i¢cin bu ortamlara uyum saglamak amaciyla 6grenenlerin
O0grenme siirecinde dikkatlerini ¢eken ve onlarin ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlenen ortamlara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik son zamanlarda ozellikle
ogretim siirecinde daha etkili 6grenme yontemlerini igeren daha
cagdas ve kapsamli yaklasimlara deginilmektedir (Caine ve Caine,
1991). Bu yaklagimlar Beyin temelli Ogretme Yaklasimi (BTOY)
olarak bilinen beyin odakli teknigin arastirilmasina son derecede
katkida bulunmustur.

Dolayistyla mevcut arastirmada incelenmesi diisiiniilen bu
yaklagimin Oncelikle literatlirdeki yeri belirlenmeye calisilmstir.
BTOY, Caine ve Caine tarafindan gelistirilen beyin ve 6grenmeyi
temel alan bir yaklagimdir. Anlamli 6grenmenin meydana gelebilmesi
icin beyinde gerceklesen islemlerin sirasini izleyen ve Ogretme-

O0grenme ortamlarinin da bu dogrultuda diizenlenmesi gerektigini



iceren bir kuram olarak goze garpmaktadir (Caine ve Caine, 1991).
Ayrica BTOY, dgrenme icin bilimsel olarak tasarlanmis olan beynin
isleyisiyle uyumlu bir Ogrenme sekli gostermektedir (Jensen,
2007). Bu yaklasim, oOgrenmenin akist ve isleyisinden ziyade
O0grenmenin keyfi ve memnuniyetine odaklanmaktadir. Bu sayede
dgrenciler kolayca verileni kavrayabilmektedirler. BTOY, beyin igin
neyin dogal olduguna ve beynin g¢evreden ve yasantilardan nasil
etkilendigine dikkat etmektedir (Caine ve Caine, 2001). Dolayisiyla
O0grenci merkezli bir yaklasim oldugu ve bireyin 6grenmesini daha
etkili ve kalic1 olarak gordiigii belirtilebilir. BTOY, 6grenci merkezli
bir 6gretim yontemi olarak 6grencinin aktif katilimini ve arastirmalar
yapmasini destekleyerek diisiinme becerilerini ve kavram anlayislarini
biitiinlestiren bir yapiya sahiptir. BTOY’Un ilkeleri, 6grenmenin
beyinde gerceklestigi en iyi kosullar1 arastirarak etkili 6grenme ve
Ogretme siireci i¢in teorik bir ¢ergeve saglamaktadir (Priatna, 2017).
Gardner (1985) bilissel bilimin, bilisin en merkezi 6zelliklerinin
tamamin1 hesaba katmak istedigini one siirmektedir. Ayrica bilim
adamlarinin kendi calisma disiplinlerini komsu alanlara baglayan
kopriileri kesfetmeleri veya insa etmeleri gerektigini savunmustur.
Gardner’in bu goériisleriyle BTOY iin egitim ¢evresinde diger tiim
yaklagimlarla ve ¢alisma alanlariyla olan iligkisine ve aslinda ne kadar
onemli olduguna isaret etmistir. Bu noktada 6grenme cevrelerinde
BTOY’iin etkililiginden faydalanilmas: gerektiginin alt1 ¢gizilmelidir.
Bu noktada Nunnelley, Whaley, Mull ve Hott (2003), 6gretmenlerin
beyinle ilgili aragtirmalar1 goérmezden gelmeleri veya ilgisiz

davranmalarini, tip doktorlarinin yeni ilaglar ya da tibbi prosediirler
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hakkindaki son bulgular1 kullanmamalar1 kadar ihmalkar oldugunu
ifade etmiglerdir. Beyin ve 6grenmeyle ilgili gelismelere bakildiginda,
ozellikle son yillarda beynin nasil Ogrenme  eylemini
gerceklestirdiginin  anlasilmasi ile egitimdeki etkililigi daha ¢ok
arastirtlmaya baglanmistir (Gregory ve Parry, 2006). Giliniimiizde artik
BTOY’Un ne kadar etkili oldugunun tartigmasiz kabul edildigi bir
diinyadayiz.  Biitlin ~ 0grenmelerin  beyin  temelli  oldugu
diisiiniildiigiinde, BTOY’iin beynin esas islevsel sistematigini
caligtirarak Ogrenenlerin 6grenmesini kolaylastirdigini sdyleyebiliriz.
Bu baglamda viicudun tiim boliimlerini yoneten ve merkezi olan
beynin incelenmesi, taninmasi ve anlasilmasi son derece 6nemlidir ve
sahip oldugumuz beyin giicliniin farkina varmak da bizi diger
insanlardan ayirarak 0zgiin ve bireysel yoOniimiizii ortaya koymay1
saglamaktadir. Dolayistyla her beynin benzersiz oldugu diisiincesiyle,
Ogrenme, diislinme, yaratici ve elestirel diistinme bilinmeli ve beynin
aktif kullanimi saglanmalidir.

Geleneksel yontemlerden farkli olarak BTOY, ezberlemek
yerine anlamli 6grenmeyi vurgulamaktadir. Baska bir deyisle, beyin
mantikli veya anlamli olmayan seyleri kolayca Ogrenemez ve bu
nedenle yapilandirma isleminin yapilmasi ¢ok oOnemlidir. Beynin
dogal egiliminde, ayrismis veya kopuk O6grenmeye karsi bir direng
vardir ¢iinkii beynin bilginin biitiinlesmesinden yanadir. Yani beyin
dogal yapisi geregi, bilginin her yoniiyle ve genis agilaryla
ogrenilmesini anlamli bulmaktadir. Ogrenme her zaman genis
anlamlara ve amaglara bagl oldugu igin, 6gretmenlerin 6grencilerin

yeni bilgilerin anlamlarin1 6grenmelerine yardimci olmalar1 gerekir



(Caine & Caine, 1995). Goleman (2000) beyindeki isleyisi, bireyin
kendini unuttugu, yaptigi seylere odaklandigi ve hoslandigi bir durum
olarak agiklamaktadir. Faaliyetler sirasinda meydana gelen Oriintiiler
kalic1 olur, sonsuza dek devam eder ve genellikle yeni sorunlara
¢oziim olarak kullanilir. Oriintiiler grenme siirecinde ndronlar arast
olusan driimcek agina benzer bir yapinin ortaya ¢ikmasidir. Bu sayede
yeni bilgi ve eski bilgi arasinda bir iligki kurulmakta ve yeni bilgiler
mevcut olan bu yap1 i¢inde yerini almaktadir. Bu siirecte bliylik caba
gostererek ve az stresli olarak (6grencinin 6grenmesine engel ve bu
eylemin gergeklesmesini tehdit edebilecek durumlarin ortadan
kaldirilmas: ile) Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini  kendilerinin
diizenlemelerine izin vererek gelisimlerini devam ettirmelerine ve
amaclarimi gerceklestirmelerine yonelik 6gretmenler tarafindan destek
saglanmalidir (Jensen, 1994). BTOY e gore gergeklesen dgrenmede
bilgiler ~arasindaki baglantinin  olmast  esastir.  Dolayisiyla
ortintiilemelerin etkili, verimli ve islevi yiiksek olmasi, bu bilgiler
arasindaki baglantilarin siklig1 ve coklugu ile ilgilidir. Beyin, bilgiyi
isleyerek bu bilgileri yasantilarla yogurur. Bu durumda BTOY iin iki
temel 6gesi konulara iliskin gergek yasantilarin §gretim siirecinde yer
almasi ve edinilen yagantilarla anlamli 6grenmelerin gergeklestirilmesi
olarak belirtilebilir (Caine ve Caine, 2002).

BTOY iin sagladigi olumlu ydnlerden bahsederken Caine ve
Caine tarafindan belirlenen baz1 ilkelerden de bahsetmek
gerekmektedir. BTOY ’iin anlasilmasi icin ilkelerinin de anlasilmasi ve
siniffa uygulanmas1 gerekmektedir. Bu ilkeler asagidaki gibi

siralanmugtir (Caine ve Caine, 1991).
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e Beyin, paralel bir islemcidir.

e Ogrenme tiim fizyolojiyi mesgul eder.

e Anlam arayisi dogustandir.

¢ Anlam arayis1 “Oriintiileme” yoluyla gerceklesir.

e Duygular érintuleme icin cok 6nemlidir.

e Beyin, biitiinii ve parcalar1 ayn1 anda isler.

e Ogrenme hem odaklanmis dikkati hem de gevresel algiy1 igerir.

e Ogrenme daima hem bilingli ve hem de bilingsiz siiregleri igerir.

e En az iki farkli bellek tiirtine sahibiz: Biri uzamsal bellek sistemi
ve digeri ise ezbere 0grenme i¢in bir dizi sistemlerdir.

e Olgu ve beceriler dogal, uzamsal bellege kaydedildiginde en iyi
anlama ve hatirlama gerceklesir.

e Ogrenme cabalama ile gelistirilir ancak tehdit ile engellenmis
olur.

e Her beyin benzersizdir.

Yukarida belirtilen ilkeler dikkate alinirsa, beynin ihtiyag
duydugu ortam {iretilmis olur. Ayrica bu ilkeler, BTOY iin égrenme-
O0gretme siirecinde nasil uygulanabilecegini gdstermektedir. Bu
anlamda yaklasimin ilkeleri incelendiginde anlagilmaktadir ki bu
yaklagim, bireyin beyin yapisi, egilimi ve ideal islevselligi ile daha
uyumlu ve bireysel Ogrenmeyi daha etkili kilan bigimde
olusturulmustur. Diger bir anlatimla aslinda tiim 6gretim siirecinde
diger yontemler bir sekilde beyin temelliye dayali olmasina ragmen,
BTOY bu siirecte beynin gercek kapasitesini ve potansiyelini

degerlendirmek ic¢in 6zel olarak olusturulan bir stratejidir (Caine ve



Caine, 1991). Geleneksel yaklasimlardan farkli olarak, BTOY, bireyin
beyin yapist geregi herkesin 6grenebilecegi anlayisina dayanmaktadir
(Jensen 2007).

BTOY, ndroloji ve bilissel bilim arastirmalarnda dgretmen
egitimini  gelistirmek amaciyla kullanilan  teknikler  olarak
bahsedilmistir. Bu teknikte, 6grenciler kendilerini oldukga rahat
hissetmektedirler ve bu teknik norolojik olarak 6grenebilme becerisini
gelistirmek icin de kullanilabilmektedir. Bu baglamda BTOY, beynin
dogal olarak 6grenmesi i¢in tasarlanan yol olarak agiklanmistir. Bu
tarz 6grenmelerin belki de en 6nemli yonii duyussal 6grenmelerin
uygulamali yonlerinin yani sira arastirma temelli bazi akademik
girisimleri  birlestirmesidir.  Nitekim  BTOY’Un en  temel
bilesenlerinden biri de duygularin 6grenme yetenegini etkilemesidir.
Beyin surekli akil ve duygular arasinda baglanti kurmakla mesguldiir
(Connell, 2009). Jensen (2007) beynin her olayda ve her anlam kalib1
olusturmada duygular1 ise kostugunu; genel anlamda 6gretmenlerin
derslerde duygusal igerige ¢ok az dikkat ettiklerini ifade etmistir.
Hatta Robert Sylwester Marcia D’ Arcangelo ile yaptigi bir roportajda
ogrenmeyi, ezberi ve yapilan her seyi yonlendiren duygusal sistemin
dikkat sistemini de yonlendirdigini belirtmistir. Nitekim biyolojik
olarak dikkat etmedigimiz higbir seyi Ogrenmek ve hatirlamak
imkansizdir. Bu anlamda, ogretmenlerin 6grenme siirecinde beyin
temelli duygusal etkilesimleri 6n plana alarak 6grenenlerin dikkatini
cekme ve dikkatlerini canli tutma noktasinda ¢aba harcamalari

gerekmektedir.
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Ayrica BTOY bitinctl bir yaklasim benimseyerek ogretme
eylemine gelisimsel, sosyokiiltiirel ve diger genis acilardan bakan bir
yol izlemektedir (Caine ve Caine, 1995). Diger bir anlatimla BTOY
ogrenme-6gretme  slirecini  biitiinciil olarak kapsamina alarak
Ogrenenin her a¢idan donanimli hale gelmesine katki saglamaktadir.
Bu durumda 6grenene ¢abalama ve kendini her noktada gelistirme
gorevi diismektedir. Her bireyin kendi kendini yetistirme ve donanimli
hale getirme potansiyeli oldugu; beynin bu noktada oldukga kapasiteli
diizeyde oldugu soylenebilir. Dolayisiyla bu anlayisa gore, beyin sahip
oldugu yiksek potansiyel disiiniildiigiinde, bireylere beyinlerini
calistirma ve isletme imkan1 verildiginde, etkili bir sekilde
ogrenebilecekleri belirtilebilir. Bu nedenle herhangi bir 6grenme
stiline sahip bir 6grencinin bu yaklasimdan yararlanmasi son derece
etkili ve olumlu sonuglar olusturabilecektir. Ancak BTOY e iliskin
ulusal ve uluslararast alanyazinda yapilmis calismalardan farkli
olarak, 6zglin degeri ve alana katkisi biiyiik bir ¢alisma yiiriitiilmesi
amaclandigindan, yazarin mega-coklu biitiinciil yaklagim olarak
nitelendirdigi kavram ile arastirmanin oldukga genis ve kapsamli bir

boyutla yiiriitiilmesi diigtiniilmiistir.



Mega-Coklu Biitiinciil Yaklasim

Mega-¢oklu  biitiinciil  yaklasim  bilimsel  nitelikteki
aragtirmalarda hem nitel hem de nicel yontemlerin, farkli istatistik
programlariin disiplinler aras1 anlayisiyla kullanilmasina dayal;
calisma konusuna iligkin genis capli bilgiye ulasma amaci olan bir
yaklagim olarak agiklanabilir. Mega-coklu biitiinciil yaklasimda
aragtirma konusunun ilgili alanyazindaki mevcut durumunun tespit
edilmesi bu yaklagimin baslangi¢ noktasidir. Nitekim bir konunun
daha 6nce ne kadar ¢alisildig1; hangi sonuglara ulasildig; konu, ders,
yil araligl, yayin tiirii, kademe, uygulama siiresi gibi bircok degisken
acisindan incelenmesi ile aslinda ilgili konuya iligskin bir harita
olusturulmaktadir. Bilimsel nitelikli ¢alismalarda aslinda alt1 ¢izilmesi
gereken nokta alanda, ilgili konunun ne diizeyde c¢alisildiginin
belirlenmesidir. Bu sayede zaten c¢ok g¢alisilmis bir konunun ortak
veya dikkat ¢eken farkli sonuglari ortaya konulabilmektedir. Diger
taraftan, konunun eksik/yetersiz calisilmig ve arastirilmis boyutu
belirlenerek ikinci asamada bu noktada uygulamalar yiiriitiilmektedir.
Dolayisiyla mega-coklu biitiinciil yaklasimin birinci asamasinda
dokiiman analizi yapilarak hem nicel hem de nitel yonli
incelemelerde bulunulmasi amaglanmistir. Ayrica akademik basari,
erisi, tutum, kalicilik agilarindan yapilan incelemelerde daha seffaf ve
acik bir tablo olusturulmasi diisiiniilmiistiir. Diger yandan arastirmanin
meta-analitik ve meta-tematik boyutlar1 kapsaminda dahil edilmeyen
diger calismalarin da degerlendirmesi yapilarak arastirmanin
bulgularina eklenmesi amaclanmistir. Son olarak arastirmada ilgili

konuda farkli 6lgme araglari kullanan ve farkli boyutlar1 (6z-yeterlik,
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elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, vb.) inceleme kapsamina alan
caligmalara da ayrica yer verilerek yorumlamalarda bulunulmasi
hedeflenmistir. Bu asamalarin hepsi gerceklestirildiginde, mega-¢oklu
biitlinciil yaklasimin birinci asamasi tamamlanmis olacaktir. Bu
sayede mega-¢oklu biitiinciil yaklasimla ulasilmasi1 disiiniilen
biitiinciil bilginin bir kismi elde edilmis olacaktir. Ayrica daha 6nce
belirtildigi lizere mega-coklu biitiinciil yaklasimin ikinci asamasinda
calisilacak konu ve alt boyutlar1 belirlenmis olacaktir.

Mega-coklu biitiinciil yaklagimin ikinci asamasinda ilk asamada
belirlenen eksiklige iliskin calisma yapilmasi amaglanmistir. Bu
amacla deneysel bir uygulama yapilarak akademik basari, tutum,
kalicthk ve erisi puanlarinin BTOY’den etkilenme diizeyinin
incelenmesi diigtiniilmiistiir. Ayrica goriis bagvurusunda bulunularak
nitel yonlii incelemelerde de bulunulmasi amaglanmistir. Bunun yani
sira BTOY’iin farkli boyutlar (6z-yeterlik) iizerindeki etkililigi
sorgulanmistir. Uciincii asama ise mega-coklu biitiinciil yaklasimim
son asamasidir. Bu noktada ilk iki asamada ulasilan biitiin bulgularin
karsilagtirilarak genel ve ortak bir sonug elde edilmesi hedeflenmistir.
Bu asamada yapilan islem bir anlamda sentez olarak nitelendirilmistir.
Nitekim sentez kelime anlamiyla birlestirme veya bir araya getirme
olarak agiklanabilir. Ancak 6grenme ve gelisim psikolojisi, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6l¢cme ve degerlendirme noktalarindaki gelisim
ve degisimler Bloom taksonomisinde birtakim degisikliklere
gidilmesini gerekli kilmistir. Dolayisiyla degisikliklerden biri de
sentez kavrami yerine yaraticilik’in  kullanilmasi olarak goze

carpmistir. Ayrica bu degisimde sentezin yaraticilik anlaminin disinda



degerlendirmeyi de kapsadig1 yoniinde goriisler belirtilmistir (Krietzer
ve Madaus, 1994). Bu durumda mevcut M-CBY kapsaminda sentez
asamast ile genel bir degerlendirme, birlestirme ve biitiinlestirme
yapilmast amac¢lanmistir. Diger yandan ilgili goriislerden yola
cikilarak yaratici fikirler ve Oneriler sunulmasi planlanmistir. Bu
sayede genel degerlendirmelerle yapilan karsilastirmalarda sonuglarin
birbiriyle tutarliligi incelenerek Oneriler sunulmasi son derece
Onemsenmistir.

Mega-coklu  biitiinciil  yaklasim  Gestalt  psikolojisi,
yapilandirmacilik ve ilerlemecilik anlayislarina dayanmaktadir. Ancak
oncelikle M-CBY’nin yazarin daha oOnce iizerinde durdugu c¢oklu
biitiinciil yaklasim kavramimi gelistirmesi ve zenginlestirmesi
sonucunda olusturdugu bir kavram oldugu agiklanmalidir. Bu
dogrultuda daha 6nce yazarin ‘goklu-biitlinciil yaklasim’1 konu edinen
ulusal ve (Batdi, 2016) uluslararasi (Batdi, 2017) alanyazina
kazandirilan calismalari da mevcuttur. Coklu biitiinciil yaklagim
bilimsel arastirmalarda farkli yontemlerin (nicel ve nitel) ve
programlarin (SPSS, MetaWin, CMA, Nvivo, Maxqda, vb.) disiplinler
arasi anlayisiyla holistik olarak degerlendirilip daha kapsamli ve genel
sonuglara ulagilmay1 igeren bir yaklasim olarak agiklanmistir. Coklu
biitlinciil yaklasimin bu ilk asamasi Piaget, Bruner, Vygotsky, J.
Dewey, Gestalt ve Glasersfeld’in oncii olduklar1 yapilandirmacilik
kuramma  dayandirilabilir.  Bu  dogrultuda  yapilandirmacilik
anlayisinda 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenenin onceki (eski)
bilgi ile yeni bilgiyi birlestirilerek yapilandirmasi séz konusu

olmaktadir. Yapilandirmacilik var olan ve yeni olan Ogrenmeler
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arasinda iliski kurarak yeni ile eski bilgiyi biitiinlestirme stireci
seklinde aciklanabilir (Limon, 2001). Coklu biitiinciil yaklagimda ise
eski bilgi 6n-biitiinciil bilgi seklinde ifade edilmistir. Bu anlamda, bir
arastirmada yepyeni bilgiler elde etmek amaciyla var olan durumu
bilmek gerektigi diisiiniilmiistiir. Ilgili arastirma konusuna y&nelik
bilgi sahibi olmak i¢in ise o konunun alanyazindaki durumunun
belirlenmesi, ilgili yapilan arastirmalarin incelenmesi ve ayrintili
bilgiler edile edilmesi gerekmektedir. Edinilen bilgiler ile yeni
bilgilere ulasmak daha yapic1 ve anlamli olabilecektir. Dolayisiyla asil
amac yeni bilgiler edinirken bu bilgileri var olan eski bilgi zerine
eklemektir. Diger bir anlatimla, bir konu arastirilirken, dncelikle o
konunun mevcut durumun konuyla ilgili daha o©nce yapilmisg
caligmalar  incelenerek  belirlenmesi  gerekmektedir.  Yapilan
incelemelerde, konuyla ilgili eksiklik belirlenmekte ve edinilen bilgi
On-biitiinciil bilgi olarak adlandirilmaktadir. Aragtirmalar kapsaminda,
coklu biitlinciil yaklagim baglaminda, ilgili konuya iligkin literatiir
tarandiktan ve on-batincil bilgiler incelendikten sonra sirec,
calismaya son-biitiinciil bilginin ulasildig1 ikinci asamayla devam
etmektedir (Sekil 1). Bu anlamda dokiiman analizine dayali meta-
analitik ve tematik boyutu tamamlayici ve belirlenen eksikligi giderici

deneysel uygulamaya yer verilmektedir (Batdi, 2017).
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Sekil 1. Coklu Biitiinciil Yaklasim Modeli (Batdi, 2017)

\ 3 Agama

Coklu biitiinciil yaklasim dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismalarda
son asamadaki sentez asamasinda On-butlncll ile son-butlncil
bilgilerin sonu¢ bolimiinde ortak bir paydada bulusturularak
aragtirmanin her yoniiyle ve biitlinliyle ortaya koyulmas1 saglanmstir.
Bu noktada Mertens (2011) coklu analizlerde yontem, analiz ve
bulgularin biitlinlestirilmesi  gerektigini belirterek birlestirmenin
Onemine vurgu yapmistir. Ancak mega-coklu biitiinciil yaklasimda, bu
yaklagimin temel {ic asamasi baglamindaki alt asamalarin sayisi
arttirllmistir. Bu artis, mega-¢oklu biitlinclil yaklagim ile incelenen
konunun daha ayrintili, daha farkli boyutlu ve detayl degerlendirildigi
anlamma gelmektedir. Diger bir ifadeyle ¢oklu biitiinciil yaklasimda,
konuyla ilgili pargalarin (asamalar) genel bir biitiine ulastirmasi
amaglanirken; M-CBY’de ise biitlindeki tim  pargalarin

biitlinline/tamamina ulagilmas1 amacglanmaktadir. Diger yandan bu
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noktada yiiriitillen alanyazin taramasinda genellikle saglik sektoriinde
cok analizli (multi-analysis) (Chatziioannou, Moulos, Kaolisis, 2009;
Holmes, 2011; Hox, Moerbeek ve Schoot, 2017; Scognamiglio vd.,
2012; Zhang, Liu ve Chen, 2003) veya cok o6lcekli yurdtilen (Costa,
Peng ve Goldberger, 2008; Hay, Blaschke, Marceau ve Bouchard,
2003; Gelman vd., 2005; Laine, Schuler, Fan ve Huda, 1994,
Reckford vd., 2015) caligmlara ulasildigi goriilmiistiir. Ancak ilgili
arastirmalarin  saglik sektoriinde yapildigi ve mevcut arastirma
kapsam1 kadar genis ve cok boyutlu olmadigi anlasilmistir. Ayrica
aragtirmalarda ¢ok farkli ve gesitte (SPSS, Maxqda, MetaWin, vb.)
analiz programlarinin kullanilmadigi; zaten egitim sektoriinde bu
sekilde kapsami ¢ok genis olan, bir konunun meta analiz, tematik
analiz, deneysel boyut, nitel goriis basvurusu, oOlceklerle yapilan
degerlendirmeler bi¢ciminde detayli incelemeler igeren arastirmalara
ulasilmadig1 belirlenmistir. Dolayisiyla mevcut arastirmada incelenen
BTOY iin oldukga orijinal sonuglar igerdigi ve alanyazina katkisinin
cok biiylik olabilecegi belirtilebilir. Mega-coklu biitiinciil yaklasim

baglaminda olusturulan model asagida sunulmustur.
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Mega-¢oklu biitiinciil yaklasimin dayandirildig: diger bir temel
Gestalt 0grenme kuramidir. Bunun i¢in Oncelikle farkli 6grenme
tanimlarindan bahsetmek gerekmektedir. Genel anlamda bireyin
cevresel acidan birtakim etkilesimlerde bulunmasi sonucunda olusan
Ancak farkli kuramlara gére 6grenmenin tanimlar1 de degismektedir.
So6zgelimi davranis¢ilar, 6grenmeyi uyarict ve ortaya ¢ikan davranig
arasindaki iliski aciklamakta ve oOdiil/ceza gibi pekistirecler
kullanilarak davranigin sikliginin ayarlanabildigini kabul etmektedirler
(Varis, 1998). Biligsel kuramcilara gore ise 6grenme bireyin etrafinda
meydana gelen olaylara yiikledigi anlam olarak ag¢iklanmaktadir
(Ozden, 2014). Diger yandan alanyazinda 6ne ¢ikan bazi yazarlara ait
tanimlamalar ise sdyledir: Ogrenme; dgrenenin var olan bilgilerini
yeni bilgileriyle iliskilendirmesi ve biitlinlestirmesiyle yepyeni bilgiler
ortaya ¢ikarmasidir (Giines, 2007). Birgok aragtirmacinin yetersiz bir
tamim (Domjan, 2010; Ormrod, 2008) olarak gormesine ragmen
bazilar1 6grenmeyi, yasantinin davranis lizerindeki etkisi (Houwer,
Barnes-Holmes ve Moors, 2013) olarak belirtmisledir. Diger yandan
Demirel (2007) ise Ogrenmeyi hiicrelerin arasinda meydana gelen
sinaptik hareketliligin sonucu seklinde tanimlamistir. Bu bolimde
o0grenme kavraminin agiklanmasinin asil nedeni son yillarda egitim
kapsaminda Ogretme yerine Ogrenme kavraminin kullanilmasinin
tercih edilmesidir. Dolayisiyla egitim sistemlerinde yapilan tiim
degisme ve gelismeler tamamen bu yonde, 6grenenlerin merkezde
oldugu; bireysel ihtiyag, ilgi ve Ozelliklerin 6n plana alindig1 bir

nitelikte olmaya baglamistir. Bunun en biiyiik nedeni ise bu noktada
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yapilan arastirmalarda 6grenme eyleminin bireysel nitelikte olmasidir.
Bu durumda 6gretim siirecinde yapilacak etkinlik ve planlamalarin bu
dogrultuda  Ggrenenlerin  Ozelliklerine  gore  diizenlenmesi
gerekmektedir.

Ayrica yukarida belirtilen durum disiiniildiigiinde, icinde
bulundugumuz ¢ag ve gelisme oOzelliklerinden dolayi, 0grenme
kavraminin gectigi yerde bireysel ayriliklarin dikkate alinmasi
gerektigi, 6grencinin tek yonlii ve tek agidan degil bir biitiin olarak
degerlendirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Diger bir anlatimla,
O0grenme cevrelerinde de silire¢ bir biitiin olarak islenmeli ve
timdengelim anlayisina gore hareket edilmelidir. Bu noktada
Tiirkiye’de program gelistirme ve yenileme ¢alismalarinda, 6zellikle
dikkate aliman yapilandirmacilik ve Gestalt psikolojisi ile holistik
(holistic) yaklasimin bu anlamda biitiine, tiimdengelime ve
biitiinlesmeye olan vurgusu son derece Onemlidir. Nitekim mevcut
aragtirmada biitin bu islemler arastirmanin yol ve yontemine
kaynaklik etmektedir. Ancak arastirmadaki biitiinciil ifade bilimsel
alanyazina kazandirilmak istenen belirli bir konunun biitiin yonleriyle
incelenerek arastirilmasit ve sonuglarinin ortaya c¢ikarilmasi esastir.
Dolayisiyla, arastirma yaparken, mega-coklu butunciil yaklasimla,
bazi gerceklestirilmesi planlanan amaclarin hayata gecirilmesi ¢ok
daha kolay olmaktadir. Oncelikle, yeni olusturulmus bir bilginin
onceki bilgilerden bagimsiz ortaya ¢ikamamasi; yani yeni bilginin
rettigi, buldugu veya kesfettigi, bilgiler dogurmasi ve oncekiyle
anlamsal ve baglh bir bltunlik kurmasi1 séz konusudur. Ayrica

gerceklik, insan zihninde meydana gelmektedir ve dolayisiyla insan
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zihni de son derce 6grenmede onemlidir. Bu anlamda zihnin disinda
ulagilmayan bir gerceklik ve anlamli bir varlik olamiyor. Bu da bizi
insan zihninin ne kadar nitelikli oldugun yargisina gotiirmektedir.
Bilginin beyinde nasil islev gordiigii, beynin hangi bolgesinin
neyin d6grenilmesinde etkili olduguna dair bazi bulgular vardir. Ancak,
beyinde de bilginin yen bilgiyi olustururken 6ncekinden yararlanmasi
gercegi ve gercekligin ancak insan algisiyla anlamlandigi yaklagimi
dikkate alindiginda dogal olarak, insan zihninin baglamsal anlamda
bir biitlin halinde bulanan bilgiyi, tliimdengelimle edindigi
sOylenebilir. Dolayisiyla anlamli bilgi edinmede biitiinctl bir
yaklasimin  pargact  yaklasgima  gore daha  etkili oldugu
diistiniilmektedir. Yani bilgi dogasi geregi; varolussal agidan her
durumda da bir bitun halindedir. Oysa 6grenciye, bir bitin olan
bilgiyi biitiinsel baglamsallig1 icinde kazandirmak, pargact yaklagima
gore hem daha kolay hem de daha anlamli bir O6grenme
saglayabilecektir. Diger yandan biitlinclil yaklasimda 6grenme her
seyden once bilgi yigini1 halindeki bilgi yerine anlamli 6grenmeyi
ama¢ edinmektedir. Dolayisiyla Ogrenme gergeklesirken; bazen
algilamanin siirlarint zorlayict durumlarla karsilasilabilmektedir. Bu
durumda, 6grenme bitlin olarak gergeklestirilemez. Bunun ¢6zimi
halihazirda bulunan biitlinii anlamli parcalar seklinde ayirarak daha
sonra bunlari yeniden yapilandirmak ve birlestirmektir (Koyré, 2000).
Mevcut arastirmadaki M-CBY ile de bir konunun bir anda tam
anlamiyla etkilerinin 6grenilmesi ¢ok miimkiin olmayabilir. Ancak o
konu 3 asamali olarak ve her asamada farkli alt boyutlar yer alacak

sekilde organize edilirse, bilginin biitlinline ulasilmasi i¢in Oncelikle
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pargalarin tamamlanmasi ve ardindan biitiin pargalarin birlestirilerek
ve yapilandirilarak anlamli sonuglar ortaya ¢ikarilmast miimkiin
olmaktadir.

Biitiinsel 6grenme noktasinda Gestalt kuraminin diistincelerine
gore birey, dis diinyadan gelen uyaricilar1 soyutlayarak almak yerine
bir butin (Gestalt) olarak algilamaktadir. Bu durumda, bir resme
bakildiginda, o resmin ¢izgilerini (parcaciklarini) degil, bu ¢izgilerin
baglamsal olarak bir araya getirdigi biitiinsel anlam gorilebilmektedir.
Diger bir anlatimla, goriilen sey, bu cizgilerin her birinin ifade
ettiklerinin toplami degil, ancak daha fazla bir anlamdir. Dolayisiyla
Gestalt kuramina gore biitiin, pargalarin toplamindan daha fazla bir
seydir. Bu durumda, M-CBY’de farkli asamalarla ve alt boyutlarla
parca parca islenen bulgularin her birinin toplami da bizlere genel
sonu¢ vermektedir. Ancak bu pargalarin biitiinlestirilmesinin genel
sonucu ve yapilan ¢ikarimlar asil hedeflenen ve ulasilmak istenendir.

Butlncil kavramla ilgili olarak diinya c¢apinda, egitim ve
O0grenme baglaminda gittikge popiilaritesi artan ve mevcut
arastirmamizin M-CBY kavramiyla da ¢ok yakindan ilgili olan bir
diisiince holistik yaklagimdir. Bu kavram John P. Miller tarafindan
yayimladig bir kitap ile alanyazina tanigtirllmigtir. Bu anlayisa gore
cocuklarin sadece egitimli, akademik basarisi yiiksek, olmalar1 aslinda
yetersiz bir durumdur. Bunun yerine maneviyata 6nem veren, dogal
cevreye saygi ve bir sosyal adalet duygusunun beslenmesiyle de
ugrasilmasini ongoriir. Yani artik 6grenen birey tek yonlii olmaktan
cikip, biitiinciil olarak 6grenme eylemi sergilemeye baglamistir.

Mevcut ¢aligmanin holistik diisiinceye dayandirildig1 nokta, 6grenenin
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biitiinsel egitimi, biitiin kisiligini beslemesi, kendini toplum ve dogal
cevreler icinde daha bilinglendirmesidir. Diinya ¢apinda Montessori,
Steiner, Dewey, Ferrer ve Neill gibi tinlii ve biiylik kuramcilari egitim
baglaminda yaptiklar1 yenilikler ve gelismelerle holistik anlayis ile
degerlendirilebilirler (Miller, 2005). Bu noktada, M-CBY ile bir
calismanin tek yoniine degil; o ¢alismadaki konunun farkli alt
boyutlarina farkli bakig acilariyla bakabilmek ve genis diisiinebilmek
mumkin olabilmektedir. Bu sayede konunun tim yonlerini gorebilme
firsati  yakalanabilmekte ve konuya biitiincil  pencereden
bakilabilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirma BTOY ’e iliskin ayrmtili analiz ve degerlendirmeler
kapsayan mega-¢oklu biitiincii yaklasim (M-CBY) dogrultusunda
yuriitiilmistiir. Bilimsel arastirmalarda nitel ve nicel farkli
yontemlerin  ve farkli istatistik programlarin disiplinler arasi
anlayisiyla daha kapsamli ve genel sonuglara ulagilmak amaciyla
kullanilmasinin 6nemi ¢oklu biitiinciil yaklasim kavramiyla yazarin
caligmalarinda belirtilmistir. Gestalt psikolojisi, yapilandirmacilik ve
ilerlemecilik anlayiglar1 dogrultusunda ulusal ve (Batdi, 2016)
uluslararas1 (Batdi, 2017) alanyazina kazandirilan c¢oklu biitiinciil
yaklagim, bir biitiiniin parcalarindaki biitiine ulagsmay1 hedeflerken; bu
calismadaki M-CBY’de ise biitiindeki tiim pargalarin tamamina
ulagsmak amaglanmaktadir. Dolayisiyla daha kapsamli ve detayli bir
cerceve ¢izilmesi diisiiniilmektedir. M-CBY’deki asama sayisinin

coklu biitiinciilden daha fazla olmasi da, daha ayrintili incelemeler
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yapilmast1 ve M-CBY’nin farkli yonleri olmasiyla ilgili
diistiniilmelidir. Bu baglamda alanyazin taramasinda nitel ve nicel
yontemlerin karma sekilde kullanilmasini oneren farkli ¢aligmalara
rastlandig1 goriilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Ancak
mevcut c¢alismanin diger calismalardan farkli amag¢ ve siiregle
yuriitiildiigi tic asamali sekilde modelde sunulmustur (Sekil 2).
Yapilan alanyazin incelemelerinde son zamanlarda popularitesi
artan BTOY’e iliskin mevcut durumda gerceklestirilmis bir¢ok
arastirma olduguna rastlanmistir (Davis, 2004; Duman, 2010; Keles ve
Cepni, 2006; Oktay ve Cakir, 2013; Schmidt, 1983). Fakat yapilan
arastirmalar; veriler, bulgular ve yontem bazinda degerlendirildiginde,
mevcut ¢aligmanin arastirma kapsami, detayi, analizleri ve bakis acisi
baglamlarinda farklilik igerdigi goriilmiistiir. Yapilan bazi BTOY
caligmalarinda tek yonlii nicel (Gtirer, 2012; Palavan ve Basar, 2014)
veya nitel (Celik, 2015; Bas, 2010) degerlendirmelerde bulunuldugu
fark edilmistir. Oysaki bu c¢alismada BTOY’iin akademik basari,
kalicilik ve tutum acgisindan incelenerek mevcut ¢alismalarin hangi
alan, kademe, yil araligi ve konularda yiiriitiildiigiiyle ilgili meta-
analitik incelemeler yapilarak BTOY konusunda nicel ve nitel
yiriitilmiis dahil edilme kriterleri kapsamindaki ulusal ve uluslararasi
calismalara ulasilmistir. BTOY’iin akademik basari, kalicilik ve
tutuma etkisiyle ilgili nicel boyutlu ¢alismalarin disinda meta-tematik
analiz ile nitel kapsamda yiiriitilen calismalarin kod ve tema
degerlendirmesi yapilarak arastirmada BTOY ile ilgili nitel bulgulara
da ulasilmistir. Bu arada BTOY ile ilgili bir meta-analiz calismasi

yapildigina rastlanmistir (Goziiyesil ve Dikici, 2014). Ancak bu
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caligmanin yalnizca bir meta-analiz ¢alismasi olup sadece akademik
basariya yonelik oldugu goriilmiistiir. Ayrica mevcut ¢alismadaki gibi
farkl1 analiz programlar1 veya yontemlerini kullanan g¢aligmalara
rastlanmamustir.

Arastirmanin diger bir farkli yonii BTOY’iin farkli testlerle
etkililigi degerlendirilen boyutlar (6z-yeterlik, elestirel diisiinme, 0z-
dizenleme, vb.) Gzerindeki etkisini/etkililigini yine kapsamli analiz
sireci olarak nitelendirilen M-CBY ile belirlemektir. Bu kapsamda
detaylartyla sunulmaya c¢alisitlan M-CBY’nin ii¢ temel asamadan
olustugu Sekil 2°de net bir sekilde anlasilmaktadir. Birinci asamada
konuyla ilgili alanyazin taramasi yapilmasini saglayici ve eksiklikleri
yansitict  Onbltuncil bilgilere, ikinci asamada mevcut eksikligi
giderme noktasinda tamamlayici nitelikte uygulamalar iceren son-
bitiincul bilgilere ve iigiincii asamada her iki asamadaki sonuglarin
sentezlendigi ve bu baglamda orijinal fikirlerin ve Onerilerin ileri
strildigt batuncil bilgilere ulagilmasi amaglanmaktadir. Sekil
incelendiginde ¢ok yonlii olan bu arastirmanin ilgili alanyazina
katkisinin orijinal nitelikte olacagi diistiniilmektedir. Farkli analiz
programlart araciligryla bir konunun incelenmesi ve veri zenginligi
icerisinde sunulmasi arastirmay1 ayni zamanda gegerlilik ve guvenirlik
noktasinda da oldukga nitelikli kilabilmektedir. Bu arastirmada
BTOY’iin M-CBY baglaminda incelenmesi temel amaci baglaminda

cevaplanmasi gereken sorular su sekilde belirtilmistir:
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1. Birinci asama: On-biitiinciil bilgiye ulagsmak amacuyla;

a) Dokiman analizi odakli meta-analitik incelemelerle BTOYiin
akademik bagsar: sontest ve kalicilik puanlart iizerindeki etki
blytikliigii/etkisi nedir?

b) Dokuman analizi odakli meta-analitik incelemeler kapsaminda
BTOY’uin tutum sontest puanlari {izerindeki etkisi nedir?

c) Dokiiman analizine dayali meta-analitik boyutta analizler igin
eksik veri iceren BTOY ’iin akademik basar1, kalicilik ve tutuma
etkisine iliskin ¢alismalar nelerdir?

d) Dokiiman analizine dayali tematik inceleme kapsaminda
BTOY iin akademik basarrya etkililigi nedir?

e) Meta-analiz kapsaminda farkli 6lgme araglariyla (anket, gozlem,
Olcek, vb.) etkililigi degerlendirilen boyutlar (elestirel diisiinme,
yaraticilik, yansitici  diisiinme, vb.) iizerinde BTOY’nin

etkisi/etkililigi nedir?

2. Ikinci asama: son-biitiinciil bilgiye ulagmak icin;

a) BTOY kullanimma iliskin &gretmen adaylarmin basar: testi
sontest, erigi ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamh farklilik var
midir?

b) BTOY’iin kullanimma iligkin deney ve kontrol gruplarindaki
O0gretmen adaylarmin tutum sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

c) Nitel baglamda BTOY’iin akademik basar1 iizerindeki

etkililigine yonelik katilimc1 goriisleri nelerdir?
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d) BTOY’in farkli boyutlar (6z-yeterlik) tizerindeki etkililigi

nedir?

3. Uciincii asama: biitiinciil bilgiye ulasmak icin;

a) M-CBY cergevesinde iki asamada yukarida belirtilen sekilde
toplanan 6n ve son-biitiinciil bilgilerin  birlestirilmesinin
ardindan elde edilen genel sonug¢/sonuglar  birbirini
tamamlayici/birlestirici nitelikte mi ve bu konudaki Oneriler

nelerdir?

[k asamada BTOY ile ilgili litaratiirde yapilmis ¢alismalar dahil
edilme kriterleri baglaminda dokiiman analizi ile taranmistir. Bu
taramada, oncelikle BTOY’iin akademik basar1 sontest, kalicilik
puanlarina etkisi (1a), sonra sirayla tutum sontest puanlar1 (1b), meta-
analitik incelemeler kapsaminda analizlerde eksik veri igeren
BTOY’iin akademik basar1, kalicilik ve tutuma etkisine iliskin
caligmalar (1¢) tematik inceleme ile akademik basariya etkisi (1d) ve
farkli Olgme araglariyla degerlendirilen farkli boyutlar tizerindeki
etkisi (1le) arastirilmustir. Birinci asamadaki incelemeler sonucunda
BTOY e iliskin belirlenen yetersiz/eksik noktalarda yeni calismalar
yapilmast amaglanmigtir. Eksik oldugu tespit edilen noktalarla ilgili
calismalar yaparak bu eksikligi gidermek ve biitiinliige katki saglamak
amaglanmigtir. Bu arastirmada BTOY e iliskin yapilan ¢alismalarin
disiplin alanmi, yil araligi, kademe tiirii incelendiginde, ulasilan
calismalar arasinda hangi noktada eksiklik tespit edildigi
gorulmektedir. Belirlenen amaci gergeklestirmek iizere ikinci asama

devreye girmistir. Bu baglamda ikinci asamada, BTOY ile ilgili
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deneysel boyutlu veya farkli oOlgekler kullanilarak g¢alismalar
yuritilmesi planlanmistir. BTOY’iin deneysel boyutta akademik
basari testi ile sontest, erisi ve kalicilik puanlari tizerindeki etki diizeyi
degerlendirilmistir (2a). Ayrica ilk asamada Universite 2., 3. ve 4.
siniflar arasinda BTOY ile ilgili galismalar yapilmadigmin tespiti
Uzerine Universite 2., 3. ve 4. Smuflar caligma gruplar1 olarak
belirlenmis ve Bilimsel Arastirma Yontemleri, Olgme ve
Degerlendirme, Ogretim Ilke ve Yontemleri derslerindeki gruplarda,
BTOY’uin tutum sontest ve kalicilik puanlar {izerindeki etkililiginin
belirlenmesi hedeflenmistir (2b). ikinci asamada sorgulanan diger bir
durum ise BTOYiin akademik basarrya etkisini yansitan nitel boyutta
tematik odakli katilimci1 goriislerini incelemektir (2c). Son olarak
BTOY’iin akademik basar1 ve tutum disinda farkli boyutlar (6z-
yeterlik) Ozerindeki etkisini incelemek (2d) amaglanmistir. M-CBY
calismasinin tiglincii asamasi, arastirmada her iki agsama sonucunda
ulagilan sonuclarin biitiinsel bir bakis acisiyla degerlendirilip
sonuglarin birbirini destekleme ve tamamlama durumlarini ortaya
cikarmaktadir. iki asamada elde edilen sonucglarm sentezlenmesi,
ortaya ¢ikan genel sonucun paylasilmasi ve bu sonuglardan yola
cikarak 0Ozgilin, yaratici ve gelecege doniik Oneriler sunulmasi bu
asamada gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla ulasilan genel sonuglarin
ardindan sonraki arastirmalara model olabilecek ve fikir sunabilecek
nitelikteki yenilik¢i Oneriler arastirmanin  6zglinliigiini, zengin

kapsamini ve genis gergevesini yansitmaktadir.
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YONTEM

Bu arastirma, farkli analiz programlar1 ve veri kaynaklar
kullanilarak ulagilan bulgularin birlestirilmesine dayanan M-CBY
cergevesinde yiiriitilmustiir. Bu amagla 6n-bitincul, son-butlncdl ve
biitiinciil bilgilere ulagsmak icin calisma {i¢ asamadan olusmustur

(Sekil 2). Bu asamalar sirayla agsagida sunulmustur:

On-biitiinciil Bilgi Asamasi

[k asamada arastirma konusuyla ilgili yapilmis mevcut
caligmalarin meta analiz/dokiiman analizi gibi farkli ydntemlerle
taramas1 yapilarak bu konudaki mevcut eksikligin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda BTOY e iliskin 6n-biitincil verilere
ulagmak amaciyla meta-analitik ve tematik yontemler ise kosulmustur.
Birbirinden ayr1 olarak bagimsiz bir sekilde yapilmis benzer konudaki
farkli arastirmalarin istatistiksel olarak analiz edilerek tiim
sonuglardan genel bir yargiya ulasilmas1 yontemi (Glass 1976) olarak
tanimlanan meta-analiz kapsaminda akademik basari, tutum ve
kalicihk boyutlarinda ayr1 ayr1 taramalar yapilmistir. BTOY’(in
akademik basariya etkisine iliskin alanyazinda 1999-2011 yillarmi
kapsayan bir meta-analiz ¢alismasina (Goziiyesil ve Dikici, 2014)
ulagildigindan dolayr bu arastirmada 2012-2018 yillar1 dikkate
almmustir. ScienceDirect, Web of Science, Taylor & Francis Online,
Ebsco Host, ProQuest Dissertations & Theses Global, YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Scholar ve Emeraldinsight arama motorlarindan
yapilan tarama sonucunda BTOY’iUn akademik basar1 sontest

puanlarina iligskin 24, 2000-2018 yil araliginda ayni veri tabanlarindan
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yapilan taramada kalicilik i¢in 16 ve tutum icin ise 20 adet ¢aligmaya
dahil edilme kriterleri ger¢evesinde ulasilmistir. M-CBY kapsaminda
meta-analiz igin bu kriterler; deney ve kontrol grubu 6rneklem
biaydklikleri (n), aritmetik ortalama (x), standart sapma (sd) gibi
betimsel veriler iceren, dntest-sontest kontrol gruplu desen kullanmig
ve BTOY’iin akademik basar1 sontest, kalicihk ve tutum sontest,
kalicilik  puanlarina olan etkisini incelemis c¢alimalar olarak
belirlenmistir.

Diger taraftan meta-analiz kapsaminda farkli 6l¢me araglari
(anket, gozlem, dlgek, vb.) kullanilarak BTOY’uin farkli boyutlar (6z-
yeterlik, elestirel diisiinme, vb.) {izerindeki etkisini inceleyen
calismalar taranarak 46 adet c¢alismaya ulasilmistir. Meta-analitik
yontem, arastirma sonuglar1 arasindaki teorik iliskiyi inceleme, bu
iligkiyi ortaya koyan verileri toplamay1 saglayan calismalara ulagma,
ulagilan calismalar1 kodlama ve etki biiyiikliiklerini hesaplama, etki
bikligii dagilimmi ve degiskenlere olan etkisini analiz ederek
sonuglart yorumlama ve raporlagtirma basamaklarindan olugmaktadir
(DeCoster 2004). Dolayistyla alanyazinin detayli incelenmesini
icermektedir. Meta-analizde ulasilan veriler CMA ve MetaWin
programlariyla analiz edilerek yorumlarda Thalheimer ve Cook’un
(2002) diizey siniflamasi dikkate alimmustir. Meta-analitik boyutta
degerlendiriciler arasi giivenirlik hesaplamasi [goriis birligi / (goris
birligi + goriis ayrilig1) x 100] formiiliiyle (Miles ve Huberman, 1994)
hesaplanarak %100 olarak hesaplanmigtir. Arastirma kapsaminda
meta-analiz dahilinde kriterlere uygun secilen BTOY’ln akademik

basar1 ve tutuma etkisine iliskin ¢alismalardan bazilarinin (n=37)
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istatistiksel analizler icin yeterli veri icemedigi gerekcesiyle analize
dahil edilmemistir. Ancak biitinligii saglamak amaciyla bu
caligmalarin sahip oldugu veriler yorumlanarak sonuglar arastirmaya
yansitilmstir.

On-biitiinciil bilgilere ulasilan diger bir yontem de veri ¢esitliligi
saglayan tematik incelemelerdir. Yildirnm ve Simsek (2005) veri
toplama siirecinde farkli kaynaklarin kullanilmasinin veri cesitliligi
saglayarak  arastirmanin  i¢  gecerliligine  katki  sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica bu ¢esitliligin arastirmanin inandiricihi§ini ve
giivenirligini de olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir. Bu kapsamda
tematik c¢ercevede, ulusal/uluslararasi alanda BTOY’in akademik
basariya etkisine iliskin yapilan taramada 27 ¢alismaya ulasilmis ve
bu c¢alismalar Maxqda-11 programindan yararlanilarak igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizi olgularin tanimlanmasi ve
nicel olarak tayin edilmesi i¢in kullanilan sistematik ve objektif
aragtirma araclaridir (Krippendorff 1980). Ayrica belgelerin analiz
edilmesinde yararlamlan bir yontem olarak bilinmektedir. Icerik
analizi, arastirmaciya verilerin anlagilmasin1 kolaylastirmak k
amaciyla teoriyi test etme imkani sunmaktadir. Verilerin anlagilmasini
gelistirmek icin sorunlar. Igerik analizi aracilifiyla daha az kelimeyle
igerik odakli gruplamalar yapilabilmektedir. Bu sekilde ayn1 kategori
kapsamindaki kelime, ifade ve sdylemlerin benzer/ayni anlamlari
tasidigr varsayilmaktadir (Cavanagh 1997). Bu anlamda, tema ve
kodlarin alintilandig1 belgeler kodlanarak metin i¢inde ilgili yerlerde
gosterilmistir. Makaleler “M” seklinde kodlanarak numara verilmis ve

ilgili alint1 yapilan sayfa eklenmistir (M15-143: 15 nolu makalenin
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143. sayfasi,). Tezlerde ise YOK veri tabanindaki tez numaras ile
alint1 yapilan tez numarasi seklinde kodlama yapilmistir (356815-107:
tez numarasi-sayfa sayisi) . Dokiiman analizine dayali tematik
boyutun giivenirligi i¢in, veri kodlayicilar1 arasindaki uyum degerleri
hesaplanmistir (Viera ve Garrett, 2005). Ulasilan temalar igin
hesaplanan uyum degerleri. 707 ile. 911 arasinda (Ek-1)

degismektedir. Bu degerlerin “iyi diizeyde uyum” seklinde

yorumlanabilecegi belirtilebilir.

Son-biitiinciil Bilgi Asamasi

M-CBY baglaminda, elde edilen 6n-bltuncul bilgiler ikinci
asamada yapilacak calismanin temelini olusturmaktadir. Nitekim
tespiti yapilan eksiklige yonelik ¢alisma yapmak ikinci asamada on-
biutlincul wveriler 1s18inda yapilmaktadir. Bu nedenle 6n-bitiincul
bilgiler incelenerek fark edilen eksikliklerin giderilmesi amaciyla
calismanin ikinci asamasinda__bu yOnde tamamlama c¢aligmalari
yapilmstir. Universite 2., 3. ve 4. smiflarda BTOY’e iliskin
caligmalara ulasilmamis olmasi dolayisiyla akademik basari, tutum ve
kalicilik noktalarinda deneysel ¢alismalar ydrutilmesi igin yazarin
gelistirdigi akademik basar1 testi, Bilimsel Arastirma Yontemleri
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Yasar, 2014b); Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Yasar, 2014a) ve
Ogretim ilke ve Yontemleri Dersi Oz-Yeterlilik Olgegi (Kuzu ve
Demir, 2015) oOl¢me araglari olarak kullanilmistir. Bu o6lgeklerin
uygulandig1 deney gruplarinda BTOY, kontrol gruplarinda ise diiz

anlatim ve sunu teknigi kullanilmgtir.
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Bu baglamda ilk olarak BTOY’iin akademik basar1 Ontest,
sontest ve kalicilik ile tutum Ontest, sontest ve kalicilik puanlari
uzerindeki etkisini belirlemek tzere 2017-2018 akademik yili bahar
doneminde Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde Kilis 7 Aralik
Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi 2. Sinif 6gretmen
adaylar1 (n=33) calisma grubu olarak secilmistir. Ontest-sontest tek
gruplu deneysel desene gore yiiriitiilen siiregte arastirmaci tarafindan
gelistirilen, gegerlik ve giivenirligi TAP programiyla saglanan 25
soruluk basar1 testi (ortalama guclik=.456 ve KR-20=.881) (Ek-2) ile
Yasar’in (2014b) gelistirdigi Bilimsel Arastirma Yo6ntemleri Dersine
Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Kullamlan tutum &lgegi 20
maddeli, besli likert tiirti ve 3 faktorlidiir (olumsuz yaklagim, 6nem,
bilissel yeterlik). Olgegin bu faktdrlerine yonelik giivenirlik katsayisi
sirastyla. 93, .88 ve. 84 olarak hesaplanmustir. Olgegin yapr gegerligi
icin agimlayici  ve dogrulayict faktor analizleri yapilmustir.
Dogrulayici faktor analizine yonelik uyum indeks degerlerinin 6lgut
degerleri karsiladigi anlasilmistir. Basari testi ve Olgekle ulasilan
veriler SPSS-18 programiyla analiz edilmistir.

Diger yandan arastirmanin kapsamini genisletmek ve 1.
Asamada tespit edilen iiniversite 3. Smuf diizeyinde BTOY
uygulanmis ¢alismaya rastlanmamis olmasi seklindeki eksikligi
gidermek amaciyla ayni lniversitede arastirmacinin bizzat kendisi
Olgme ve Degerlendirme dersinde BTOY ile ders islemistir.
Uygulama Turkge (n=64), Okul 6ncesi (n=62) ve Fen Bilgisi (n=40)
Ogretmenligi 3. Sif Ogretmen adaylari {izerinden yiiriitiilmiistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene gore yuritiilen siirecte,
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arastirmaci tarafindan hazirlanan 24 soruluk basar1 testi uygulanmistir.
Testin TAP analizi yapilarak ortalama giicligi. 572 ve KR20
guvenirlik katsayisi .830 olarak hesaplanmistir (Ek-3). Hazirlanan
basar1 testi sontest, erisi ve kalicilik puanlarina ulagsmak igin uygulama
yapilan Ogretmen adaylarinin  Siuf  Yonetimi, Olcme ve
Degerlendirme, Ozel Ogretim Yontemleri derslerindeki vize notlart
dikkate alinarak kimeleme (Cluster) analiziyle olusturulan deney
(n=32) ve kontrol (n=32) gruplarina uygulanmigtir. Aragtirmanin son-
biitiinciil asamasinda BTOY’iin tutum sontest ve kalicilik puanlarina
etkisi boyutunda (2b) ise ayni1 deney ve kontrol gruplarina Yasar’in
(2014a) gelistirdigi Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi uygulanmustir (Ek-4). 21 maddelik olgek, (g
faktorlii ve begli likert tiiriinde olup Cronbach Alfa katsayisi. 94
olarak hesaplanmistir. Bahsedilen 6l¢ek ve hazirlanan basari testi
sonucu ulagilan verilerin analizi SPSS-18 Programiyla analiz
edilmisgtir.

Bu ¢alismada M-CBY baglaminda ulasilan son-bitincul verileri
giiclii kilmak, arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin artmasina katki
saglamas1 diisiincesiyle ikinci asamada deneysel calisma ve farkli
testler uygulama disinda tematik islemler de yapilmistir. BTOY’in
etkililigine iliskin yiriitilen bu boyutta katilimcilara goris
basvurusunda bulunulmustur. Arastirmacinin  kendisi veya bir
uygulayict tarafindan arastirma silirecine yonelik sorunlari acgiga
cikaran ve bunlara iliskin ¢6ziim sunan veriler toplanmasini igeren
(Yildinnm ve Simsek, 2008) veya egitim ile ilgilenen uzman ve

arastirmacilarin ugrastiklar alandaki ¢aligmalarii gelistirmek ve bilgi
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sunmak amactyla diizenli ve siirekli yiiriitiilen bir yaklasim (Calhoun,
2002) olan eylem arastirmasi deseni, bu c¢alismada dikkate alinarak
veriler igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Eylem arastirmasi
desenindeki 5 asamanin (Eliot, 1991) gerceklestirilmesi siireci su
sekilde belirtilebilir: Oncelikle BTOY’iin &grenme ortamindaki
etkililiginin ne diizeyde oldugu problemi tanimlanmisg; bununla ilgili
katilimei gruptan beyin firtiasi teknigi ile goriis alinarak onlar BTOY
ile derse nasil etkili katiliminin saglanabilecegi bilgileri toplanmustir.
Ardindan ulasilan bilgilerle genel bir plan yapmak gerekmektedir.
Bunun i¢in ne yapilacagina karar verilmesi saglanmistir. Bu noktada
Ogretmen adaylarina daha etkili bir siire¢ sunmak amaciyla ihtiyag
duyulan kaynaklarin saglanmasi, ortamin hazirlanmasi vb., durumlar
planlanmigtir. Bir sonraki asamada planlama dogrultusunda
uygulamaya gegilerek BTOY’uin beklenen ve beklenmeyen etkileri
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bunun igin ¢esitli teknikler (gozlem,
goriisme formu) kullanilmistir. Bu noktada ise arastirmaci, verileri
analiz  ederek ulastigi  sonuglar  dogrultusunda BTOY’iin
uygulanmasindaki siirliliklara ve daha yaygin kullanilmasina yonelik
¢ozlim Onerileri sunmustur. Dolayisiyla eylem arastirmasmin 5
asamasina uygun davranilmistir. Diger yandan arastirmanin c¢alisma
grubu icin deneysel boyuttaki 6gretmen adaylar1 arasindan maksimum
cesitlilik 6rneklemine uygun olarak “alt, orta, iyi” seklinde ii¢ farkl
basar1 diizeyinden 24 Ogretmen adayir se¢ilmistir. Maksimum
cesitlilikteki amag, degisik gruplardaki farkliliklar1 yansitmak ve ortak
yonleri olup olmadigini tespit etmek oldugu icin (Patton, 2014) bu

durumda her diizeyde 6gretmen adayinin goriisiine yer verilerek farkli
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goriislerin ortaya c¢ikmasi saglanmistir. Metin i¢inde ilgili kodlardan
bahsedilirken goriislerine basvurulan 6gretmen adaylarinin ifadelerine
de yer verilerek dogrudan alintilar yapilmistir. Bu alintilar
gosterilirken 6gretmen adaylart 4Ko (4 nolu orta diizeyde kadin
O0gretmen aday1) biciminde kodlanmistir. Arastirmaci tarafindan
uzman gorisleriyle (Egitim Bilimlerinde 3 Dogent, 4 Yrd. Dogent, 3
Aragtirma  gorevlisi, 2 Tiirke Ogretmeni) hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 6gretmen adaylarinin
goriislerine basvurulmus, veriler Maxqda-11 programiyla analiz
edilmis ve uyum degerleri hesaplandiginda. 718 ile 1.000 arasinda
Iyi/cok iyi diizeyde degerler aldigi goriilmiistiir (EK-1). Ayrica nitel
boyutta ¢aligmanin  giivenirligini  saglama noktasinda  teyit
edilebilirlige uygun davranilmistir. Bu baglamda verilerin toplanmasi,
veri toplama araglarinin kullanilmasi, veri analizi ve raporlastirma
esnasinda alan uzmanlarinin goriiglerine bagvurulmustur. Diger bir
ifadeyle toplanan veriler analiz sonuglariyla karsilagtirilarak teyit
edilebilirlige bakilmistir (Yildirirm ve Simsek, 2008). Dolayisiyla
analizler arastirmaci tarafindan gercgeklestirildikten sonra egitim
bilimleri alaninda bu noktada nitel g¢alismalar yiirliten diger bir
uzmanin kontroliine sunularak teyit ettirilmistir. Giivenirlik agisindan
arastirmada dikkat edilen diger bir durum, nitel verilerden bulgular
boliimiinde dogrudan alintilar yapilmasidir (LeCompte ve Goetz,
1982). Nitel boyutta arastirmacinin kendi yorumlarini eklemeksizin,
dogrudan yaptigi alintilarla gilivenirligi sagladigi belirtilebilir.
Aragtirmanin gecerligi noktasinda ise tema ve kodlarin kendi

aralarinda anlamhi ve tutarli olmasi ve farkli veri kaynaklari ile
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guclendirilmesi (Miles ve Huberman, 1994) hususuna son derece
dikkat edilmistir.

Mevcut calismada son biitiinciil bilgilere ulasmanin diger bir
yolu olarak ise M-CBY sablonunda 2d olarak maddelendirilen farkli
6lgme araclarindan 6z-yeterlik 6lgegi ile ulasilan verileri paylasmaktir.
Arastirmanin ikinci boyutunda son-biitiinciil verilere ulasmak ve 4.
Sinif {niversite diizeyini de arastirmaya dahil ederek eksikligi
tamamlamak amaciyla gerceklestirilen islemlerden biri de 2016-2017
akademik yili yaz donemi formasyon grubunda farkli boliimlerin
olusturdugu 4. Smmf Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersinde BTOY
uygulamasin1 gercgeklestirmektir. Deney (n=36) ve kontrol gruplari
(n=36) yaz formasyon grubu 6gretim ilke ve yontemleri dersini alan 4.
Smif 6gretmen adaylarinin Egitim Bilimlerine Girig, Simif Yo6netimi
ve Ogretim ilke ve Yontemleri vize notlar1 dikkate almarak Cluster
analiziyle yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanmak iizere
Kuzu ve Demir’in (2015) gelistirdigi, deneme formu 38 maddeden
olusan ancak analizler sonucu 33 madde 6 faktor seklinde gelistirilen,
Cronbach Alpha katsayisi (o) .95; KMO degeri .938; Barttlet testi ise
8478.623 olan “Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Oz-yeterlilik
Olgegi’nden faydalanilmistir. Olgegin agimlayici faktdr analizi SPSS-
18; dogrulayici faktdér analizi ise LISREL-8.54 programlariyla
yapilmistir. Olgegin giivenirlik diizeyinin oldukga iyi oldugu Ozdamar
(2000) tarafindan .60 ile .80 arasindaki giivenirlik katsayisinin son
derece giivenilir oldugu big¢imindeki ifadesinden anlagilmaktadir.
Olgek deney ve kontrol gruplarina sontest ve kalicilik puanlarma

ulagmak amaciyla uygulanmstir.
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Biitiinciil Bilgi Asamasi

Mega analiz calismasinda son olarak on-batincil ve son-
biitlinclil asamalarda ulasilan verilerin birlestirilmesini kapsayan
liclincli asamadaki sentez durumundan s6z edilebilir. Bu asamada
biitiinciil bilgiye ulasilmasi hedeflenerck sentez yapilmistir. BTOY e
yonelik ulasilan 6n-butlincul ve son-bitincul veriler sonug bolimiinde
bir araya getirilerek konunun tiim yonleriyle acikliga kavusturulmasi
ve ilgili 6neriler sunulmasi hedeflenmistir. Bu noktada Mertens (2011)
cok yontemli analizlerde yoOntem, analiz ve bulgularin
biitiinlestirilmesi gerektigini belirterek birlestirmenin dnemine vurgu
yapmustir. Ayrica sentezlerde sadece basit bir birlestirme degil yeni ve
Ozgin bir Ozelligin bulunmasi gerekmektedir (Sonmez, 2008). Bu
baglamda mevcut ¢alismanin ilgili alanyazinda hem 6zgiin hem de

kapsamli bir siire¢ icerdigi goriilmektedir.

33



BULGU VE YORUMLAR

Bu Dbolimde, M-CBY baglaminda ulagilan bulgular
yorumlanmustir. Oncelikle birinci asamada dokiiman analizine dayali
meta-analitik ve tematik veriler; ardindan ise ikinci asamadaki
deneysel ve tematik bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir. Son olarak
ise her iki agamada ulasilan verilerin ortak bir paydada bulusturuldugu
ve yogruldugu tgiincii asamada, biitiinciil verilere ulasilmasinin
hedeflendigi sentez asamasi1 gelmektedir.

M-CBY cercevesinde 6n-biitiinciil bilgiye ulagsmak amaciyla
meta-analitik incelemesi yapilan BTOY e iliskin analize dahil edilen
caligmalarin 6gretim kademesi, konu alanlari, uygulama siiresi, yayin
tird, caligmanin yapildigr yil, ders tirii ile frekans ve yiizde
degerlerini gosteren istatistikler Tablo 1°’de sunulmustur. Tablo 1
Ogretim kademesi baglaminda incelendiginde, en fazla calismanin
ortaokul (%46.34); en az ¢alismanin ise ilkokul kademesinde (%9.76)
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica 20 calisma (%48.78) ile en fazla
arastirmanin yapildigi alanin Fen; en az calismanin ise Matematik
alaninda (%7.32) yapildigi gozlenmektedir. Uygulama sireleri
acisindan, calismalarin  ¢ogunun (%27.12) 2-4 hafta siresinde
gergeklestirildigi; uygulama siirelerini belirtmeyen ¢alisma sayisinin

da en az oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 1: BTOY’iin Akademik Basari Puanlarmna Etkisine Iliskin
Verileri Iceren Caligmalarin Kategorik Bagimsiz Degiskenler icin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Degisken §f (%) Degisken ® (%)

Ogretim Kademesi Yayn Tiirii

flkokul 4 976 Makale 12 29.27

Ortaokul é 46.34  Y.L.Tezi 23 56.10

Lise 1 oape Dok 14,63

Lisans 5 12119 Calisma Yili, Frekans ve Yiizde Degerleri

Konu Alanlar: Yih ® (%) Yih () (%)

Fen (2) 48.78  2005/2007 2/3  4.88/7.32 2013/2014 75  17.07/12.19
Matematik 3 732 2008/2009 4/1  9.76/2.44 2015/2016 5/4  12.19/9.76
Sosyal 9 2195 2010/2012 Yo 7.32/9.76 2017/2018 2/1  4.88/2.44

Yabanci Dil 4 9.76 Ders Tiirii, Frekans ve Yiizde Degerleri
Fen ve

Diger 5 1219 Tekn. 9 21.95 Kimya 2 4.88
Uygulama suresi (Hafta) Fen Bilgisi 3 10.17 Tirkce 732 5.08
2-4 8 1951 Matematik 3 7.32 Cografya 1 2.44
5-6 1 o997 Sowval 4 976 Din Kiilt. 1 2.44
2 Bilg.
7-8 (1) 24.39  Biyoloji 5 12.19 Geometri 1 2.44
9-18 8 1951 Fizik 2 488 Hayat 2 488
Bilgisi
Belirtilmemis 3 732 Ingilizce 6 14.63 Dilbilgisi 1 2.44

*Lisans derslerini icermektedir.

Tablo 1°de yayin tiiri dagilimina bakildiginda, calismalarin
%56.10 oraninda yiiksek lisans, %14.63 doktora tezi ve %?28.27
makalelerden olustugu goriilmiistiir. Yillara gore dagilimda ise 4
calisma ile 2008 ve 2012 yillarinin en ¢ok calisma yiiriitilen yil
oldugu (%9.76), en az calismanin ise 2009 (%2.44) yillarinda oldugu
belirlenmistir. Son olarak caligmalarin uygulandig: ders tiirii dikkate

alindiginda, 9 calisma (%21.95) ile en fazla aragtirmanin yapildigi

35



dersin fen ve teknoloji, bunu 6 calisma (%14.63) ile Ingilizcenin
izledigi gorilmistiir.
Tablo 2: Meta Analize Dahil Edilen Akademik Basariya liskin

Caligmalarin  Etki Modellerine Goére Homojen Dagilim Degeri,
Ortalama Etki Biiytikliigii ve Gliven Araliklar

% 95 Glven

Model Aralig
n Z p Q ES "
Tird Alt Ust
Siniri Sinir1
SEM 23 22.013 0.000 162.037 1.293 1.178 1.408
REM 23 9.476 0.000 29.375 1.539 1.221 1.857
df:22

Tablo 2’de meta-analize dahil olan c¢alismalarin istatistiksel
modellere gore dagilim degerlerine bakilmistir. Q-istatistiksel
degerinin (162.037), kritik degerden (33.924) biiyiik oldugu goriilerek
dagilimin heterojen oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla REM’e gore
yapilan hesaplamalara gore; 0.162 standart hata ve %95°lik glven
araliginin tist sinir1 1.857 ve alt sinir1 1.221 ile etki biiytikliig degeri
ES=1.539 olarak hesaplanmistir. Bu degerin Thalheimer ve Cook
(2002) siniflamasina gére milkemmel aralikta yer almast BTOY iin
akademik basariya etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir.

Diger yandan akademik basariya iliskin BTOY ¢alismalarmin
orman grafigi de ekte verilmistir (Ek-7). Tum etki buyukluklerinin bir
arada goriildigli bu tabloda yer alan karelerin sag ve solundaki
cizgiler, %95 glivenirlik araligindaki etki biiyiikliikleri alt ve {ist
limitlerini temsil etmektedir. Bu baglamda, karelerin i¢inde bulundugu
alanlar, ait olduklar1 etki biiylikligii degerini gdstermektedir. En altta

yer alan eskenar dortgen iSe tiim caligsmalarin genel etki biliytikliigiini
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ifade etmektedir. Bu dogrultuda, Ek-7’deki tabloda, en kicuk etki
biyikligi 0.306; en buyuk etki biyikligi ise 3.876 olarak
goriilmektedir. Bu degerlerin hepsinin pozitif etkiye sahip oldugu ve
BTOY’iin kullanildigi deney grubunun lehine bir sonu¢ sundugu
belirtilebilir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin etki biiyiikliigliniin

normal dagilim gosterp gostermedigi ise Sekil 3’te verilmistir.

= T T 1
20 . .01 000 10 202
Hormal Quantie

Sekil 3. Normal Quantile Plot

Ayrica meta-analitik calismalarda anlamli farklilik gosteren
caligmalarin diger bir deyisle sadece yayimlanan c¢aligmalarin analize
dahil edilmesi ile yayim yanhiligi durumu ortaya c¢ikmaktadir. Bu
noktada yayimm yanliligin1 en aza indirecek veya ortadan kaldirmay1
saglayacak hata koruma sayisi [fail-safe (FSn)] hesaplanmaktadir
(Rosenthal, 1979). Mevcut c¢alismada yapilan analiz sonucunda,
BTOY’iin akademik basariya etkisine ydnelik 4591.3 calisma daha
analize dahil edilmesi durumunda anlamli etkinin sifira diisecegi
anlagilmistir. Bu degerin arastirma gercevesinde son derece yiiksek bir
rakam oldugu goriiliince ve ulasilamayacak kadar ¢ok calismanin

gerekli oldugu disilinlilince yayim yanliliginin anlaml etki
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biiyiikliigiine etkisinin olmadigt (Cheung ve Slavin, 2011) ve
dolayistyla analitik islemlerin oldukga giivenilir oldugu anlasilmistir.
Alanyazinda yayim yanliligini ortadan kaldiran ya da en aza indiren
baska yontemler de vardir (Ek-6). Bunlardan biri Egger’in Engel
Olma Testidir (Test of Intercept). Bu testte, yanlilifi gidermek
amaciyla standartlastirilmis etkiyi  (standart hataya boliinen etki
biiylikliigii) tahmin etmede hassasiyet (standart hatanin tersi)
kullanilmaktadir. Bu denklemde, etki biiytikligl, regresyon gizgisinin
egimi ile elde edilirken, yanlilik ise engel olma ile saglanir. Ayrica, bu
yaklagim Orneklem biiyiikliigi gibi birden fazla yordayict degiskeni
faktorii es zamanh olarak degerlendirecek sekilde genisletilebilir. Bu
noktada engel olma testi sonucunda bulunan deger % 95 given
araliginda 8,89303’tir. Diger yandan Orwin tarafindan hesaplanan
hata koruma sayist da ayrica tabloda verilmistir (Ek-6). Klasik hata
koruma sayist (Classic fail-safe N) tabloda incelendiginde, analize
dahil edilen calismalardaki anlamli farkliligi ortadan kaldirmayi
saglayacak ¢alisma sayis1 (missing studies) 3348’dir. Buna gore klasik
teste gore 3348 adet calisma daha bulunup analize dahil edildiginde,
etki buytkligii 0.01°¢ (etkisiz diizey) disirilebilir. Klasik hata
koruma sayis1 hesaplamasinda oldugu gibi, Orwin hata koruma sayisi
(Orwin FSn), ¢alismalarin analizden yoksun olma ihtimalini ele alir ve
analizde yer alan bu ¢alismalarin etki biiytikliigiini sifira diisiirmeye
calisir. Orwin'in hata koruma sayisi hesaplamasi, digerlerinden iki
sekilde ayrilir: birincisi, yeni (eksik) caligmalardaki ortalama hedges’s
g degeri, sifir degerinden baska bir deger olabilir. Ikincisi, dl¢iit degeri

p-degeri yerine bir etki biiyiikligii degeridir. Yani, Orwin hata koruma
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sayist, analizden yoksun calismalarin sayisidir ki bunlar analize
eklendiginde, birlestirilen hedges’s g degerinin belirli bir esigi
gecmesini saglayan (eksik) c¢alismalarin sayisidir. Olgiit degeri,
hesaplanacak Orwin hata koruma sayisi i¢in diger iki deger arasinda
ayarlanmalidir. Yapilan hesaplamalarda, farkli yaklasimlarla bulunan
hata koruma sayilar1 degerlendirilmis ve ulasilabilen ¢alisma sayisi ile
hata koruma sayis1 karsilastirildiginda, bu sayimin ulagilamaz degerde
oldugu dolayisiyla yayim yanliligit durumunun olmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Diger yandan meta-analiz c¢alismalarinin gilivenirligini ortaya
cikaran normal quantile plot ¢izelgesine bakildiginda (Sekil 3) analize
dahil edilen ¢aligmalarin iki ¢izgi arasinda oldugu anlasilmistir. Bu
cizelge analiz kapsamindaki ¢alismalarin etki biiytikliik diizeylerinin
normal dagilimda olup olmadigini gostermektedir. iki cizgi arasi
dagilimin giivenilir aralik anlamina geldigi belirtilmistir (Rosenberg,
Adams, ve Gurevitch, 2000). Bu durumda, Sekil 3’te BTOY ’e iliskin
analize dahil edilen ¢alismalarin giivenilir aralikta yer aldigi

sOylenebilir.
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Tablo 3: Calismalarin Akademik Basariya GOre Farkli Boyutlardaki
Etki Buyuklukleri

% 95 Giiven Arahg

Degisken N ES Alt Simin Ust Simirt
_ Ilkokul 3 1.310 0.655 1.966
E é Ortaokul 7 1.430 0.710 2.149
S o Lise 11 1.477 1.095 1.858
8”@ Universite 2 2.858 1.014 4.701
Toplam 23 1.470 1.175 1.766
Qe=2.418 Z=9.741 df=3 p=0.490
Fen 10 1.261 0.877 1.645
E  Matematik 3 0.668 0.382 0.954
= Sosyal 5 2.043 1.110 2.977
2 Yabanci Dil 3 2471 1.394 3.549
& Belirsiz 2 1.868 1.379 2.358
Toplam 23 1.152 1.394 3.549
Qp=28.788 Z=11.325 df=4 p=0.000
2-4 3 0.993 0.311 1.854
g 56 6 1.683 1.011 2.355
s 7-8 4 1.112 0.437 1.786
525 9-18 6 2.055 1.316 2.794
Toplam 23 1.481 1.176 1.786
Qe=5.051 Z=9.524 df=4 p=0.282
£ 5 Kuclk (1-49 T 1782 1.118 2.445
< E arasi)
g 5 Orta (50-99 14 1506 1,082 1.931
S § arasy
Buyuk (100ve 2 1,082 0.353 1811
Uzeri)
Toplam 23 1.489 1.168 1.810

Qs=1.951 Z=9.090 df=2 p=0.377

Tablo 3’te meta-analize dahil edilen akademik basariya iliskin
calismalarin 6gretim kademesi, ders alani, uygulama siiresi ve
orneklem biytkligi acisindan elde edilen etki buaydklikleri
sunulmustur. Buna gore, dgretim kademesi agisindan gruplar arasi
homojenlik testine bakildiginda Qs=2.418 degerinde bulunmustur. x2

tablosundan %95 anlamlilik diizeyinde ve 3 serbestlik derecesi ile x2
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degeri 7.815 olarak bulunmustur (¥2(0.95)=7.815). Qs istatistik degeri
(Qs=2.418) 3 serbestlik derecesi ile ¥2 dagiliminin kritik degerinden
(x2(0.95)=7.815) kiigiik oldugu goriilerek dagilimin homojen yapida
oldugu soylenebilir. Buna gore, 6gretim kademelerinin genel etKi
biytikligiinin (ES=1.470) mikemmel diizeyde oldugu anlagilmistir.
Dolayisiyla bulgular 1s13inda, BTOY uygulamalarinin akademik
basarty1 olumlu yonde etkiledigi ancak anlamli farklilik icermedigi
icin (p=0.490) akademik basariin 6gretim kademelerine bagli olarak
degismedigi sdylenebilir.

Ders alanlar: agisindan yapilan incelemede gruplar arasi
homojenlik testine bakildiginda Qs=28.788 degerine ulasilmistir. y2
tablosundan %95 anlamlilik diizeyinde 4 serbestlik derecesi ile y2
degeri 9.488 olarak hesaplanmistir. Qs istatistik degerinin
(Qs=28.788) %2 degerinden biiyiik oldugu goriilerek etki buyuklukleri
arasindaki dagilimin heterojen oldugu sdylenebilir. Buna gore genel
etki biiylkliglinin ES=1.152 olarak bulundugu ve bu degerin
Thalheimer ve Cook’a (2002) gore cok genis aralikta yer aldigi
anlagilmistir. Diger yandan etki biiytikliikleri arasindaki dagilimin
heterojen oldugu ve dagilimdaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Ancak ders alanlarinda kriterlere uygun ¢ok fazla ¢aligmaya
ulagilmamis olmasi nedeniyle kesin yargiya ulasmak yerine, mevcut
durum hakkinda bilgi verilmistir.

Caligsmalarin  uygulama sureleri agisindan incelenmesinin
ardindan Qs=5.051 degerinde bulunmustur. ¥2 tablosundaki %95
anlamhilik diizeyinde 4 serbestlik derecesi ile %2 deger ise

¥2=9.488"dir. Dolayisiyla Qg istatistik degerinin 2 degerinden kiigiik
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oldugu anlagilmaktadir. Bu durumda, etki biiyiikliikleri dagiliminin
homojen nitelikte oldugu ve BTOY’iin akademik basar1 iizerindeki
etkisinin uygulama siirelerine gore degismedigi belirtilebilir (Z=9.524;
p=0.282). Bu durumda, akademik basar1 diizeyinin, BTOY iin
kullanildig1 derslerdeki uygulama siirelerinden bagimsiz oldugu
sOylenebilir. Diger yandan, genel etki biiylikligii degerinin ES=1.481
oldugu ve bunun miikemmel diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu
BTOY’iin akademik basartyr miikemmel diizeyde olumlu yonde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Tablo 3’te son olarak analiz
dahilindeki akademik basariya iligkin ¢alismalarin = 6rneklem
biiyiikliigii agisindan etki biiyiikliiklerine yonelik degerlendirmeler
dikkat ¢ekmektedir. Ulasilan toplam 23 ¢alismanin Qs degerinin 1.951
oldugu goriilmektedir. 2 tablosundaki 2 serbestlik derecesi ile 2
degerinin 5.991 oldugu ve buna gore Qs degerinin 2 degerinden
kiigiikk oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda, dagilimin homojen
oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, BTOY’iin akademik basariya
etkisinin 6rneklem biiyiikliigiine gére anlamli diizeyde farklilagsmadigi
belirtilebilir (Z=9.090; p=0.377). Ancak c¢alismalarin genel etki
biiylikliigii diizeyine bakildiginda, ES= 1.489 degerinin bulundugu
goriilerek etki biliylkliigiiniin miikemmel oldugu belirtilebilir. Bu
bulgu, BTOY’iin akademik basartyr miikemmel diizeyde olumlu

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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Meta-Analiz Kapsaminda BTOYiin Kalicihk Puanlar

Uzerindeki Etki Biiyiikliigii

BTOY iin kullanildi§1 deney grubu ile normal dgretim yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin  kaliciik  (n=15) puanlarina gore
karsilastirildigt  calismalara ait genel karakteristikler ve etki
biiyiikliiklerine iliskin analizler Tablo 4’te verilmistir. BTOY’Un
kalicilik puanlarina etkisinin belirlendigi hesaplamada, Q-istatistiksel
degeri (112.368), kritik deger olan 23.685’den biiyiik oldugu i¢in etki
bliytikliikleri dagiliminin heterojen yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
Tablo 4: Meta Analize Dahil Edilen Calismalarin Kalicilik Puanlarina

Iliskin Etki Modellerinde Homojen Dagilim Degeri, Ortalama Etki
Biiyiikliigii ve Giiven Araliklari

% 95 Giiven Arahig1

Model Tard n V4 p Q ES .
Alt Simirn Ust Simir1
SEM 15 16.634 0.000 112.368 1.215 1.072 1.358
REM 15 7.190 0.000 18.074 1521 1.106 1.935
df:14

Bu acidan REM’de uygun analizler yapilarak, 6rneklemin
heterojen olmasindan kaynaklanan yanilsamalarin ortadan kaldirilmasi
amaclanmistir. Hesaplamalar sonucunda meta-analize dahil edilen 15
calismadaki veriler; 0.211 standart hata ve %95°lik giliven araliginin
tist sinir1 1.935 ve alt sinirt 1.106 ile etki buyiikligii degeri ES=1.521
olarak hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii degerinin Thalheimer ve
Cook’un (2002) siniflamasina gore ¢ok genis aralikta yer aldigi, buna
gore Ogretim ortaminda s6z konusu yaklasiminin kullaniminin

kalicilik puanlarina etkisinin olumlu yonde oldugu soylenebilir.
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Tablo 5: Calismalarin Kalicilik Puanlari Baglaminda Ders Alanlarina
Gore Etki Buyuklukleri

Degisken N ES

% 95 Giiven Arahig1

Alt Sinir1 Ust Sinir
Fen 6 1.687 0.953 2.421
Sosyal 6 1.022 0.671 1.373
Yabanca1 Dil 3 2.283 0.588 3.977
Toplam 15 1.184 0.873 1.495

Qs=4.241 Z=7.455 df=2 p=0.120

Tablo 5’te BTOY’e iliskin c¢alismalarin kalicilik puanlar
baglaminda ders alanlarina gore etki biiytikliikleri karsilastirilmstir.
Bu baglamda, toplam 15 calismanin ders alanlari agisindan etki
biiylikliiklerine bakildiginda, Qs=4.241 olarak hesaplanmistir. 2
tablosunda 2 serbestlik derecesi ile %2 degerinin 5.991 oldugu
anlasilmaktadir. Bu durumda, Qg degerinin ¥2 degerinden kiiciik
olmas1 gerekgesiyle dagilimin homojen nitelikte oldugu; diger bir
anlatimda, BTOY iin kalicilifa etkisinin ders alanlarina gére anlaml
diizeyde farklilik gostermedigi belirtilebilir (Z=7.455; p=0.120).
Ancak caligmalarin genel etki biiyiikliigiine bakildiginda, ES=1.184
olarak hesaplanmustir. Bu deger, BTOY iin kalicilik puanlarini olumlu
yonde etkiledigi ve degerin ¢ok genis aralikta yer aldig1 belirtilebilir.

Arastirmada  kalicilhik  puanlarma  yonelik  tim  etki
blytikliiklerinin goriilebilecegi orman grafigi ek 8’de sunulmustur.
Tabloda siyah karelerin i¢inde bulundugu siitunlar, %95 giivenirlik
araligin1 ifade etmektedir. Dolayisiyla, karelerin ait olduklar1 alanlar
etki blytkligii degerini gostermektedir. Tablonun en altinda bulunan
eskenar dortgenin genel etki biiylikliigiinti ifade ettigi bilinmektedir.
Bu baglamda, tablodaki en kiictik etki biiyiikligii 0.471; en biiyiik etki
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biiylikliigii ise 3.298 olarak goze c¢arpmaktadir. Eki biytikligi
degerlerinin hepsinin pozitif yonlii oldugu ve bu durumun BTOY’iin

kullanimi lehine oldugu anlagilmaktadir.
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Sekil 3. Normal Quantile Plot

Ayrica yayim yanliligi noktasinda kalicilikla ilgili caligmalar
icin hesaplanan fail-safe (FSn) sayist 1834.5 olarak kaydedilmistir.
Dolayisiyla BTOY ’iin kaliciliga etkisine yonelik 1834.5 ¢alisma daha
analize dahil edilirse anlamli etki sifira diisiiriilebilir. Bu sayidaki
calismaya ulagmak alanyazinda dahil edilme kriterleri baglaminda son
derece yiiksek bir say1 oldugundan yayim yanliliginin anlamli etki
biiytikliigi acgisindan etkisinin olmadigi ve yapilan analizlerin
giivenilir oldugu anlasilmistir. Farkli yaklasimlarla yayim yanililig
durumunun belirlenerek hata koruma sayisinin hesaplandigi klasik
yontemde bu degerin 1314 ve Egger’in Engel Olma Testine gore
10.20184; oldugu saptanmustir. Ilgili degerlerin gok yiiksek olmasi
yayim yanlili§i durumunun olmadigi; analizlerin gilivenilir oldugu
anlamima gelmektedir. Sekil 3’teki Normal Quantile ¢izelgesinde ise

kalicilikla ilgili yiriitiilmiis c¢alismalarin iki ¢izgi arasinda oldugu
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anlagilmistir. Bu durumda ¢alismalarin etki blydkliklerinin normal

dagilimda oldugu sdylenebilmektedir.

Meta-Analiz Kapsaminda BTOY’iin Tutum Puanlar

Uzerindeki Etkisi

BTOY’e yonelik yapilan g¢aligmalarin 6grencilerin tutum
puanlarina etkisine iliskin karsilagtirmada 20 adet ¢alismaya ulasildigi
goriilmiistiir. REM’e gore yapilan analiz sonucunda; standart hata
0.140; %95°1ik giiven araligimin st siirt 0.790 ve alt sinir1 0.241 ile
ortalama etki biiyiikligii 0.515 olarak BTOY’lUn lehine tutum
puanlarinin  geleneksel Ogretim yonteminden daha iyi oldugu
hesaplanmistir. Bulunan etki biiyiikliigiine bakildiginda (Tablo 6), bu
deger Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore orta diizeyde
kabul edilmistir. Buna gére dgretim ortaminda BTOY ’iin kullaniminin
Ogrencilerin tutum puanlarmma etkisinin olumlu yonde oldugu
soylenebilir.
Tablo 6: Meta Analiz Dahilindeki Calismalarin Tutum Puanlarina

Iliskin Etki Modellerinde Homojen Dagilim Degeri, Ortalama Etki
Biiyiikliigii ve Giiven Araliklari

Model % 95 Giiven Arahg
n Z p Q ES ..

Tard Alt St~ Ust Simirt
SEM 20 7.104 0.000 106.301  0.415 0.301 0.530
REM 20 3.677 0.000 19.273 0.515 0.241 0.790

df:19

Bununla birlikte, homojenlik testi sonucunda Q-istatistiksel
degeri 19.273 olarak hesaplanmustir. ¥2 tablosundan %95 anlamlilik
duzeyinde, 19 serbestlik derecesi degeri 30.144 bulunmustur. Q-
istatistiksel degeri 30.144 ile 19’luk derecesindeki y2 dagiliminin
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kritik degerinden kiiglik oldugu (y2(0.95=30.144) goriilmustiir.
Istatistiksel anlamlilik amaciyla gerceklestirilen z-testi hesaplamalari
sonunda, tutum puanlarinin anlaml diizeyde farklilastigr bulunmustur
(Z=3.677, p=0.000). Baska bir deyisle, REM’e gore, BTOY iin
Ogretim ortaminda kullanilmasinda Ogrencilerin tutum puanlarina

yonelik anlamli bir farkliligin olustuguna rastlanmstir.

Tablo 7: Caligmalarin Tutum Puanlar1 Baglaminda Farkli
Boyutlardaki Etki BlyukltKleri

Degisken N ES % 95 Giiven A.rallgl
Alt Siir1 Ust Sinir1
ilkokul 1 -0.274 -0.620 0.073
£ é Ortaokul 11 0.694 0.374 1.014
B E | Lise 7 0.432 -0.108 0.973
5”5 Universite 1 0.002 -0.480 0.484
Toplam 20 0.232 0.035 0.428
Qe=17.576 Z=2.308 df=3 p=0.001
_ | Fen 11 0.550 0.170 0.929
£ | Matematik 3 0.279 -0.001 0.559
2 | sosyal 6 0.613 -0.026 1.251
£ | Toplam 20 0.613 -0.026 1.251
= Qs=1.739 7=3.699 df=4 p=0.419
2-4 3 0.295 -0.366 0.957
2|56 6 0.984 0.348 1.621
5|78 5 0.486 -0.014 0.986
23 | 018 4 0.142 0331 0.615
B 2 0.275 -0.048 0.598
Toplam 20 0.365 0.155 0.574
Qs=5.065 7=3.414 df=4 p=0.281
g = Kugik (1-49 arasi) 6 0.785 0.197 1.373
X Z | Orta (50-99 arasi) 13 0.475 0.162 0.788
IS % Biiyiik (100 ve tizeri) 1 -0.274 -0.620 0.073
Toplam 20 0.226 0.010 0.442
Qs=13.889 Z=2.047 df=2 p=0.001
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Tablo 7°de BTOY’in tutuma etkisine yonelik yiiriitiilmiis
calismalarda Ogretim kademesi, ders alani, uygulama siiresi ve
orneklem biiyiikliigii agisindan elde edilen etki biiyiikliigii degerleri
verilmistir. Buna gore Jdgretim kademesi baglaminda yapilan
degerlendirmede, homojenlik testi sonucunda Q-istatistiksel degerin
QB=17.576 oldugu gorilmiistiir. ¥2 tablosundan %95 anlamlilik
diizeyinde, 3 serbestlik derecesi ile y2 degerinin 7.815 oldugu
goriilmistiir. Qs degerinin 2 dagilimimin kritik degerinden biylk
olmasi dagilimin heterojen yapida oldugu anlamina gelmektedir.
Istatistiksel anlamlilk icin yapilan z-testi sonucunda, tutum
puanlarmin 6gretim kademeleri acisindan anlamli diizeyde farklilastigi
bulunmustur (Z=2.308, p=0.001). Diger bir ifadeyle REM’de,
BTOY’iin 6gretim ortaminda kullanilmasinda 6grencilerin tutum
puanlarina yonelik anlamli bir farklilik olduguna rastlanmistir. Ayrica
genel etki biyiikligi degerinin ES=0.232 olarak hesaplandigi
goriilerek bu degerin kiiciik diizeyde fakat pozitif ve anlamli oldugu
belirtilebilir.

Ders alanlari boyutunda ulasilan calismalarin  genel etki
biiylikliigiiniin ES=0.613 degeriyle orta diizeyde ve olumlu yonde
oldugu anlagilmistir. Diger yandan homojenlik testinde, Qs=1.739
olarak hesaplanmistir. ¥2 tablosundaki %95 anlamlilik diizeyinde, 4
serbestlik derecesi ile y2 degerinin 9.488 olarak hesaplandigi
goriilmiistiir. Bu durumda, Qs degerinin %2 degerinden kiigiik oldugu
anlagildigindan, etki biiyiikliikkleri dagiliminin homojen nitelikte
oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, BTOY iin kalicihiga etkisinin ders

alanlar1  agisindan  anlamli  farkhilik  gostermedigi  seklinde
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yorumlanabilir  (Z=3.699; p=0.419). Calismalarin genel etki
biiylikliigii hesaplandiginda ise, ES=0.613 olarak bulunmustur. Bu
deger, BTOY iin tutum puanlarini orta diizeyde etkiledigi anlamina
gelmektedir. Uygulama siireleri agisindan yapilan degerlendirmede,
Qe=5.065 olarak hesaplanmistir. ¥2 degerinin ise %95 anlamlilik
duzeyinde, 4 serbestlik derecesi ile 9.488 oldugu diisiiniiliirse, y2
degerinin  Q-istatistiksel degeri astig1 sOylenebilir. Bu bulgu,
BTOY’Un tutum puanlarini etkileme diizeyinin uygulama siireleri
acisindan degismedigi anlamima gelmektedir. Ayrica genel etki
biiyiikliigiine bakildiginda, ES=0.365 oldugu ve bunun kiigiik diizeyde

ve pozitif yonde oldugu anlagilmaktadir.

Son olarak tutum puanlarinin 6rneklem biyiikliigiine gore
farklilagip farklilasmadigina bakildiginda, homojenlik testindeki Q-
istatistiksel degerin Qs=13.889 oldugu goriilmiistiir. 2 degerinin ise 2
serbestlik derecesi ve %95 anlamlilik diizeyi ile 5.991 oldugu
anlagilmistir. Dolayisiyla Qs degerinin kritik deger ¥2’yi astigi
gorulerek dagilimin heterojen oldugu sdylenebilir. Bu durumda,
yapilan z-testi sonucunda, tutum puanlarinin 6rneklem biiyiikliigiine
gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi anlasilmistir (Z=2.047,
p=0.001). Elde edilen bu bulgu, BTOY uygulamalarmm &rneklem
blylkhigiine gore 6grenenlerin tutum puanlarina yonelik anlamli bir
farklililk oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Ayrica Orneklem
biiyiikliigii agsidan ulasilan genel etki biiyiikliigii degeri ES=0.226
seklinde belirlenmistir. Bu deger Thalheimer ve Cook’a (2002) gore
kicuk diizeyde fakat pozitif ve anlamlidir.
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Arastirmada, tutuma iliskin BTOY c¢alismalarmin tiimiiniin etki
biiyiikliiklerinin sergilendigi tablo Ek-9’da sunulmustur. Tablodaki en
kiigiik etki biiyiikligli degerinin -0.315; en biiylik etki buytikligi
degerinin ise 1.855 oldugu gbrulmektedir. Arastirmaya dahil edilen ve
tabloya etki biiyiikliikleri yansiyan 20 calismanin 4’i negatif; geriye
kalan 16’s1 ise pozitif degerler almistir. Bu durum, pozitif degerli
calismalarda etki biiyiikliigiiniin BTOY iin kullanildig1 deney grubu
lehine; negatif degerli calismalarda ise BTOY’iin kullanilmadig
kontrol grubu lehine oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak
calismalarin %80’inin (n=16) deney grubu lehine olmasi, BTOY iin
tutumu oldukca iyi diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi anlamina

gelmektedir.
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Sekil 4. Normal Quantile Plot

Tutuma iligkin ¢aligmalarda yayim yanliligi durumunu ortadan
kaldirma noktasinda bagvurulan Klasik hata koruma sayisinin 315;
Egger’in Engel Olma Testine gore ise be degerin 675793 gibi oldukca
yiiksek bir rakam ¢iktig1 goriilmektedir. Hesaplanan degerlerin analiz
dahilinde ulasilan 20 calismaya gore ¢ok yiiksek olmasi gerekgesiyle

analizlerde gilivenilir sonuglar elde edildigi; yayim yanliligi olma
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ihtimalinin olmadig1 belirtilebilir. Diger yandan, Sekil 4’te ise yine
Normal Quantile Plot cizelgesinde BTOY’iin tutuma etkisine yonelik
ulagilan ¢aligmalarin iki ¢izgi arasinda oldugu goriilerek dagilimin
normal  oldugu; diger bir ifadeyle gilivenilir  oldugu
belirtilebilmektedir. Ayrica meta-analiz ¢alismalarinda analiz
islemlerinin giivenirligini belirleyen diger bir deger olan FSn sayis1 da
hesaplanarak 442.6 olarak bulunmustur. Toplamda tutumla ilgili
ulagilan caligsma sayisinin 20 oldugu diisliniiliirse, bu sayidaki biiytik
bir degerin (442.6) ulasilamaz oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla

analizlerin giivenilir oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Meta-analitik Islemler i¢in Eksik Veri iceren BTOY

Calhismalan

Arastirmada sorgulanan diger bir boyut ise meta-analiz
kapsaminda arastirmada incelenen calismalardan istatistiksel islemler
icin yeterli veri icermeyen ¢alismalara yonelik bulgulari sunmaktir.
Diger bir ifadeyle meta-analiz boyutu igin dahil edilme kriterlerini
tasimayan calismalarin degerlendirmesini yapmak amaciyla bu
boliimde ulasilan verilerle bulgular sunulmustur. Bu baglamda,
BTOY’iin akademik basar1 ve tutuma etkisine iliskin 17 ¢aligmanin
dahil edilme kriterlerine uygun olmadigi, bir baska anlatimla meta-
analiz igin eksik istatistiksel veri igerdigi gorilmiistir (Ek-5). Bu
calismalardan ¢ogunun 2010, 2013, 2017 ve 2018 yillarinda
(n=4/%10.81); Matematik (n=5/%13.51) disiplini kapsaminda ve
ortaokul (5.-8. Smiflar) kademesinde (n=13/ %35.13) yiiritildigi
anlagilmistir. Calismalarin  daha ¢ok “YoOntem ve Teknikler”

kavramsal konusunu icerdigi; diger yandan Ingilizce, Sosyal ve Fen
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konularinin da baz1 g¢aligmalarda islendigi kaydedilmistir. Diger
yandan en az ¢alisma yapilan dersin Fizik (n=2/%5.40); kademenin ise
Okul éncesi (n=2/ %35.40) oldugu anlasiimistir. Bu bulgular BTOY’le
ilgili ¢alismalarin genel anlamda ortaokul kademesi ve Matematik

alaninda daha yogun yiiriitiildiigii seklinde yorumlanabilmektedir.

Dokiiman Analizine Dayah Tematik inceleme Kapsaminda

BTOY’iin Etkililigi

M-CBY ’nin birinci asamasi kapsaminda dokiiman analizi ile
ulasilan 1a, 1b, ve 1c basamaklarindaki verileri tamamlamak amacli
ylriitiilen tematik ¢alisma sonucunda ulasilan tema ve kodlar farkli
sekil ve modeller halinde sunulmustur. Yapilan detayli inceleme
sonucunda tematik veriler {i¢ modelde farkli temalar altinda
gruplandirilmistir. BTOY iin genel dzellikleri ve sdzel-sosyal katkilar:
(Sekil 5); BTOY smif ortami ve BTOY’iin &grenme siirecinin
niteligine etkisi (Sekil 6); BTOY iin tanim1 ve duyussal boyuta etkisi
(Sekil 7) ve BTOYiin olumsuz yénleri ve oneriler (Sekil 8) deginen

modeller asagida sunulmustur.
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Gergek yasamla iliskilendirme sadlamasi @
Ofrenci-6drenci-biretmen etkilesimi sadlamasi

=)

Monalog defil diyalog seklinde ders iglenmesi
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Tartigma ortami olusturmas

=)

Kiginin sosyal yonind gelistirmesi

Her dizeye ve her konuya uygulanabilmesi

Gok boyutlu &renme safjlamas!

Ekonomik olmasi
Kahcih sadlamasi

Ders disi editimin devam etmesi

Coklu zekd konusunda bilgi vermesi “oellikleri
B Ozellikleri Rahat sinif etkilesimi olusturmas:

Farkh dzellikli grencilere hitap gtar®
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Derslerde tim duyu organlarim ke
olanaf sunmasi
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Sireg ve Urin dederlendirme yapilmasini safjlamas:

Sekil 5. BTOY’uin Genel Ozellikleri ile ve S6zel-Sosyal Katkilar:

Sekil 5°te BTOYiin genel &zellikleri baglaminda dile getirilen
kodlardan bazilar1 “bilimsel ve nitelikli 6grenmeler saglamasi, ¢ok
boyutlu 6grenmeler sunmasi, ger¢ek yasamla iliskilendirilmesi, farkli
ozellikli 6grencilere hitap etmesi, kalicilig1 saglamasi, zengin igerik
sunmast, derslerde tiim duyu organlarini kullanma olanagi sunmasi,
egitimcei agisindan uygulanabilir olmas1” seklinde ifade edilebilir. Bu
tema baglaminda M10-10 kodlu ¢alismadan alintilanan “...Biz burada
hem duyduk hem de gordiik. Dolayistyla ogrendiklerimizin %70 civart
aklimizda kaldi, aklimiza yerlesti.” Bigimindeki referans clmlesi
ornek olarak sunulabilir. Sozel-sosyal boyut baglaminda “fikirlerin
Ozgiirce paylasilmasini saglamasi, tartisma ortami olusturmasi,

Ogrenci-0grenci-0gretmen etkilesimi saglamasi1” seklindeki kodlar



olustugu  goriilmektedir. 356815-107 kodlu  caligmadaki
“...Arkadaglarimla beraber tartismak, fikirlerimi soylemek benim
icinde biiyiik bir degisiklik oldu.” Seklindeki ifade veya “...biz
calismalar sirasinda tartismalarla rahathikla iletisime gecebiliyorduk,
ogrenmek i¢in iyi bir ortam vardi...” ifadesi referans alinarak

(160358-111) ilgili kodlar olusturulmustur.
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Dersierde rahat hareiet etmeye clafiak sunmas
retrmenin rehber olmag

Ofrenme yollan hakknda segim yapma ojinad sunmas:
Sinaw & dan uzak dej Kaleilds arttsemas:

olanak sunmas: Ofrencilerin yetenekderini ortaya g Daha kolay hatirlamay saglamas:
koymasns saglamasy . ram yanigilanmin dniine gegmes!

Ofjrencinin rahat olmasi

Sekil 6. BTOY Siif Ortanmi ve BTOY *iin Ogrenme Siirecinin
Niteligine Etkisi

Sekil 6 incelendiginde BTOY smif ortami ile BTOY’iin
O0grenme siirecinin niteligine etkisine iliskin kodlarin olustugu

anlasilmaktadir. Sinif ortam1 temasi baglaminda olusturulan kodlardan
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bazilar1 “ilgi ¢ekici ¢alismalarla aktif katilim olusturmasi, isbirlikli
ortamlar olugsmasini saglamasi, 6gretmenin rehber olmasi, 6grencinin
rahat olmas1” seklinde belirtilmistir. Ilgili kodlarm olusturulmasinda
referans alinan bazi ifadeler 436676-154 kodlu ¢alismadan alintilanan
“Grup ¢alismasi seklinde yiiriitiilen bu siire¢ sayesinde ogrenciler fikir
alweriginde bulunabildiler. Birbirlerinin  hatalarint  fark edip
duzelttiler..” veya 205216 kodlu ¢alismadan alintilanan “Rehber
gibiydi yol gésterdi herkese. Ne yaparsak ne olabilir diye ipuglar

verdi....” seklindeki ciimleler olarak belirtilebilir. Diger yandan
BTOY’iin 6grenme siirecinin niteligine etkisi noktasinda ileri siiriilen
kodlardan bazilar1 “daha kolay hatirlamay1 saglamasi, kaliciligi
arttirmasi, gorsellerle 6grenme olanagi saglamasi, sinav kaygisindan
uzak degerlendirmelere olanak sunmasi, problemlerin daha rahat
¢Oziilmesini saglamasi, 6n bilgileri hatirlamada yardimci olmasi1”
biciminde dile getirilmis ve ilgili kodlarin akademik basar1 lizerinde
etkisinin oldugu anlasilmigtir. Bu kodlara referans olabilecek ifadeler
331702-58 kodlu ¢alismadan alintilanan “Daha ¢abuk 6grenmemizi
saghyor. Derse katilim daha fazla oluyor.” Seklindeki; 356815-107
kodlu ¢alismadan alintilanan “Bu derste hep rahatliyyorum, su i¢iyoruz
sonra sizin ogrettiginiz konular beni ¢ok heyecanlandiriyor. Mesela
canlilarla ilgili 6grendiklerim su an benim icin ¢ok sasirtict bir seydi.
O ylzden seviyorum.” Bicimindeki ve M10-14 kodlu calismadan
alman “ilk defa not korkusu olmadan rahat ders isledik. Bu kadar
rahat olabilecegini sanmiyordum. Demek ki not bizim omuzlarimizda

baya bir yiik oluyormus. Ben ¢ok rahat ders ¢alistim. Ders ¢calisma

istegimi uyandirdl. Biraz uyuyormus ders c¢alisma istegim.....daha
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rahat c¢ozdim..... Cunkd hig stres yoktu bende .” seklindeki
ciimlelerdir. Bu tema ve kodlarin disinda BTOY’iin tanimina ve
duyusgsal boyuta etkisine iliskin dile getirilen kodlar ise Sekil 7°de

olusturulan modelde sunulmustur.

2

[E5) sevnin yamenas e mayobna geen Sirenme )
Farkll i ders iglemenin irici oémast

yopsdan dikkat
ederek Sfjrenme @

Kgmik ve heyecanh olaylann ddrenmeyl kolaylaghirmas:

Beynin kurallanna gore beyinde gerceklesen orenme

Farkli ofregime yollanmin kullandmasine sadlamas:
Sinirler aras: sinapslarda gergeklesehddrenme

ligkin clumiy tutumlar gelistirmas)

=)

Gidilemeyl saflomas:

S

Ozgir bir artam yaratras:

=]

Bégilerin beyne islenmesi ve beyinde depbianmas:

Beynin fizyolojik yapesna gore ddrehae

Beynin yanm kireleriyle &jrenme

Bilgl odakh dfrenme

=)

Ofrenmenin zh hall

S

Yaranciify geligtirme

Zihinsel Iﬁevlereg renme

Tanmia] 4 ;’f& [Biyussal Boyuta Etkisi|
e :

Derste ddrenciberin sikilmamas:

Gagdag ve bilimsel dgrenmerT sajlama

Ofrenenin biigiyi kendi zihninde apslandirmp
kierin memnuniyet yaratmas:
Beyindeki sinir hicrelerini (néron) etiin bir gekildy

kuBanarak Gdrenme

Cevreyle etkilesim sonucu gercekleserl Sdrenme Etkinliiherin efienceli adrenmeler yaratmass

Ofrenmenin anlamli bir sekilde beyinde kollanmas

Uyancilar kullanilarak gergekiestiril m}mnme@ o

Beyne hitag eden ofretim yontemleriyle Sfjrenme

(=) 7um dersterde upgutama istedi olugturmas:

Sekil 7. BTOY iin Tanim1 ve Duyussal Boyuta Etkisi

Sekil 7°deki kodlara bakildiginda &ncelikle BTOY’e yonelik
yapilan tanimlar dikkat ¢ekmektedir. Yapilan tanimlardan bazilar
“beynin kurallarina gore beyinde gerceklesen O6grenme, Ogrenenin
bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasi, cevreyle etkilesim sonucu

gerceklesen Ogrenme, Ogrenmenin anlamli bir sekilde beyinde
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kodlanmasi, bilissel temelli 6grenme, beyindeki sinir hicrelerini
(néron) etkin bir sekilde kullanarak 6grenme, bilgilerin beyne
islenmesi ve beyinde depolanmasi, beynin yarim kiireleriyle 6grenme”
seklinde ifade edilebilir. Diger yandan Sekil 7°de BTOY iin duyussal
acidan sagladigi olumlu ydnlere iliskin kodlarin da modelde yer aldig1
goriilmektedir. Bu noktada sunulan bazi kodlar “farkli etkinliklerle
ders islemenin cesaretlendirici olmasi, tiim derslerde uygulama istegi
olusturmasi, farkli etkinliklerin memnuniyet yaratmasi, etkinliklerin
eglenceli O0grenmeler yaratmasi, ilgi ve meraki arttirmasi, derste
ogrencilerin sikilmamasi, derse iliskin olumlu tutumlar gelistirmesi”
seklinde ifade edebilir. Ilgili kodlar “...Etkinliklerle dersi islemek cok
vararli ama ben diger derslerde niye boyle islemedigimizi
anlamiyorum” (M10-10); “:...bu benim kesinlikle ¢ok hosuma giden
bir ¢alismaydi. Bence bu sadece fen de degil biitiin derslerde
vapilmali. A¢ik¢ast diger derslere oranla ben bu derste daha verimli
oldum. Bu sizinle gecirdigimiz haftalar siiresince daha verimli oldum
ve daha iyi anladim.” (M10-13); ve “Derste hi¢ sikilmadim. Her sey
cok iyiydi. Ozellikle derste miizik olmasi, isteyenin farkli ihtiyaclarini
giderebilmesi  bizlerin derste ¢ok rahat etmemizi saglad.
Ogretmenimizin esprili olmasi da, derste daha fazla rahat olmamizi
sagladr diyebilirim.” (M10-501) bi¢iminde alintilanan ifadelerden
esinlenerek olusturulmustur. BTOY’iin siralanan tim olumlu
yonlerinin yani swra birtakim smurhiliklarinin - oldugu da bazi
incelemelerde anlasilmig ve bu sinirliliklar ile buna yonelik ¢6zim

onerileri Sekil 8’de yansitilmastir.
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@ Ofrenme ortam: grupla/bireysel &dretime uygun olmal EI

Genel uyanlmighk dizeyi uygun seviyede tutulmal Odrencilerin bireysel farkliiklanna dikkat edilmeli

=

Gokly zekd uyKﬂcrs:

Farkl 6§ yer

Hafizg'kullanimini gerektiren ortamlar olmal

Farkei drenme etkinliklerine yer verilmeli

1]

Uygun materyaller kullanimal

S

Coklu dgrenme ortamlan olmal

=)

D ik bir ortam olmal

=

Strese neden clmasi

=)

Tim ddrencilere hitap etmemesi

=)

Sospsllgsme agisindan sinirli almasi

=

nu olugabilmesi Cevre Megtkilesimi goz ardi etmesi

=)

Herkes igin uygun ortam sajlamdmamasi

=)

Uygulamasinin zor olmag Bireysel farkliliklan dikkate almamas:

=

Kalabalk simiflarda uygulamanin zor'almas:

Gfrencl aragtirmaya tesvik ediimeli

([

Bireysel tfrenmeye olanak sadlamal

\&F |

(I

Beynin & i iyl bil

8

[El

BT

Tek bagina yeterli olmamas:

IEI

Soyut bilginin adirhikh olmas:

w

Sadece biligsel alana hitap g

Sinifta disiplin s

g

Defergndirmenin zor olmas

Etkinlklerin algilama sorunu yaratabilmesi

Bireyin hazir bulunuslugunun uygun clmasini Zaman ve maliyet agsindan ekonomik clmamas:
gerektirmesi Sosyal ve sezgisel 6§ E dikkate

Sekil 8. BTOY’iin Olumsuz Yonleri ve Oneriler

Sekil 8’de BTOY iin kullamminda karsilasilan problemlerden
bazilar1 “bireysel farkliliklar1 dikkate almamasi, strese neden olmasi,
bireyin hazir bulunuslugunun uygun olmasini gerektirmesi, kalabalik
siniflarda  uygulamanin  zor olmasi, smifta disiplin  sorunu
olusabilmesi, degerlendirmenin zor olmasi, sadece biligsel alana hitap
etmesi, soyut bilginin agirlikli olmasi, etkinliklerin algilama sorunu
yaratabilmesi” seklinde belirtilebilir. Ancak bu problemleri ortadan
kaldirabilecek veya azaltabilecek oOnerilere iliskin bazi kodlarin

sunuldugu da goriilmektedir. Modelde sunulan bazi 6neriler “coklu
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zekd kuramma uygun ders islenebilmeli, &grencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat edilmeli, genel uyarilmighk diizeyi uygun
seviyede tutulmali, ¢oklu 6grenme ortamlart olmali, konu sonunda
degerlendirmeler yaparak doniitler verilmeli, beynin ozellikleri 1yi
bilinmeli” seklinde ifade edilebilir. Bu bulgular, BTOY iin 6grenme
siirecindeki kullanimi esnasinda olusabilecek sinirliliklara karsin
alinacak tedbirlerle etkili bir yaklasim olarak 6grenme ortaminda etkili

bir sekilde yararlanilabilecegini gostermektedir.

Meta-Analiz Kapsaminda BTOY’iin Farkh Ol¢me

Araclariyla (Anket, Gézlem, Olgek, vb.) Etkililigi

Degerlendirilen Boyutlar (Elestirel diisiinme, yaraticilk,

yansiticl diisiinme, vb.) Uzerindeki Etkisi

Bu boliimde dokiiman analizi ile BTOY konusunda yiiriitiilmiis
ancak BTOY iin akademik basari, erisi, tutum, kalicilik boyutlarina
etkisinin diginda farkli boyutlar tizerindeki etkililigi ile ilgili taranan
calismalara iliskin veriler sunulmustur. ilgili calismalar, arastirmanin
la, 1b ve Ic asamalarn disinda kalan; bu asamalarin kapsamina
girmeyen calismalardir. Toplamda ulasilan g¢alisma sayist 46 olup
bunlarin 7’sinde calismanin yirtitildigi kademeden
bahsedilmemistir. Bu noktada yapilan analizlerde, en ¢ok c¢alismanin
%32.61 (n=15) ile Ortaokul kademesinde; en az ¢alismanin ise %4.35
(n=2) ile okul oncesi kademede yapildig1 anlasilmaktadir.
Caligmalarin bilim disiplini acisindan yapilan analizine gore en biiyiik
yuzdelik dilimi %19.56 ile bilinmeyen (unknown) kategorisi (n=9);
ardindan %15.22 ile Biyoloji (n=7) dersi kapsamaktadir. Alaninda en

az karsilagilan derslerden bazilari ise Tiirkce (n=3), Ingilizce (n=3) ve
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Fizik (n=3) olarak goriilmektedir. Diger yandan BTOY ile ilgili
yiiriitiilen ¢aligmalarin y1l araliina bakildiginda, en ¢ok calismaya
2014 ile 2012 yillarinda (n=6) rastlandigr goriilmiistiir. En az
calismanin ise 2006 ve 2008 yillarinda (n=1) yapildig1 anlasilmistir.
BTOY e iliskin yiiriitiilen ¢alismalarin konu baglaminda incelenmesi
sonucunda farkli konu basliklarina rastlanmistir. Ancak en ¢ok goze
carpan ve BTOY’iin en ¢ok kullanildigi konularin “canlilarin
siniflandirilmasi, kuvvet ve hareket, hiicre boliinmesi, ekosistem, vb.”

oldugu dikkat ¢gekmektedir (Ek-10).

BTOY’un Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersindeki

Deneysel Uygulama Verilerinin Yorumlanmasi

Bu ¢alismada M-CBY ’nin birinci asamasindaki dokiiman odakli
meta-analitik ve tematik boyutlar1 (6n-biitiinciil bilgiler) tamamlayici
ve  Dbitilinlestirici  amacli  son-biitiinciil ~ verilere  ulasmasi
diistiniilmiistiir. Meta analitik bulgularda {iniversite diizeyindeki
calismalarin yetersizliginin tespit edilmesi neticesinde arastirmanin
ikinci boyutu olan deneysel uygulamanin {iniversite kademesinde
yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda BTOY’iin 6gretmen
adaylarinin Bilimsel Arastirma Yontemleri, Olgme ve Degerlendirme
ve Ogretim Ilke ve Yontemleri derslerindeki akademik basari, tutum,
kalicilik ve erisi puanlarina olan etkisinin belirlenmesi amaciyla
uygulanan basari, tutum, erisi ve kalicilik testleri verileri agagidaki
tablolarda sunulmustur (Tablo 8, 9, 10, 11). Tablo 8 incelendiginde,
calisma grubunun basar1 ve tutum testleri sontest, erisi ve kalicilik
toplam puanlar arasindaki farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in

bagimsiz gruplarda t-testi yapilmistir.
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Tablo 8: Calisma Grubunun Basar1 ve Tutum Testlerindeki Ontest,

Sontest ve Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Levene

Testler Uygulama n X S SO0 m———t p
F p
1 33 14.15 3.45 -
226 .636 .000
Basari 2 33 17.37 3.56 3.719*
64
Testi -
3 33 19.79 255 .853  .359 .002
3.176*
1 33 316 .50 -
2519 117 .000
Tutum 2 33 366 .36 64 4.664*
Testi -
3 33 393 47 .884 351 .010
2.637*

1:Ontest, 2: Sontest, 3:Kalicihk  *p<0.05

Bu baglamda Tablo 8’de galisma grubu akademik basari ontest
puanmin sontest puanindan diisiik oldugu (X gn=14.15; X son=17.37)

goriilmektedir. Ayrica istatistiksel olarak bu puanlarin anlamli bir
farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (t=-3.717, p<.05). Anlamlilik
diizeyinin .05 degerinden kiiciik olmasi, BTOY ile ders islenen
Ogrencilerin basar1 puanlarinin islenmeden Onceki puanlara oranla

daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger yandan Tablo 8’de

verileri sunulan kalicilik puanlarina iliskin degerin ( X kalcik=19.79)
oldugu ve bu degerin anlamli farklilik icerdigi anlasilmaktadir. Tlgili
anlamliligin grubun kalicilik puanlari lehine oldugu goriilmektedir.
Ulasilan bu bulgu, ¢alisma grubunda kullanilan BTOY ’iin 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi, kalic1 6grenmelerinde
hatirlamalarini kolaylastirdigi seklinde yorumlanabilir. Diger yandan

Bilimsel Arastirma dersinde tutum Ontest, sontest ve kalicilik
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puanlarina bakildiginda ontest (X ontest=3.16; X sontest=3.66) anlamli

farklilik oldugu; kalicilik noktasinda da yine (X kanenk=3.93; t=-2.637,
p<.05) anlamli farklilik bulundugu goriilmiistiir.

BTOY’iin Ol¢me ve Degerlendirme Dersindeki Kullanimina

iliskin Akademik Basar1 Sontest, Erisi, Kahcilik ile Tutum

Sontest ve Kalicilik Puanlar

M-CBY baglaminda deneysel boyutta, Olgme ve Degerlendirme
dersinde yiiriitilen BTOY uygulamalarina ydnelik 6grencilerin
akademik basar1 sontest, erisi, kalicilik puanlarina iliskin ulasilan
degerler Tablo 9’da verilmistir. Tabloda 6ncelikle deney ve kontrol
grubu 6gretmen adaylarinin akademik basar1 sontest puanlari tizerinde
BTOY’iin etkisi incelendiginde, iki grup arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir (X deney=19.06; X konroi=16.97). Tlgili farkin
2.09’luk oran ile deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Diger
taraftan puanlar arasinda anlaml farklilik goriilerek (t=2.958, p<.05)
BTOY’iin &gretmen adaylarinin dersteki basarisini  oldukga iyi
diizeyde etkiledigi sOylenebilir. Basar1 sontest puanlarmna yonelik
yiritilen islemde, etki bulyikligi degerine de ayrica gidilmistir.
ESs=0.73 olarak bulunan etki biiyiikliigiiniin orta derecede, anlamli ve
pozitif yénlii oldugu belirtilebilir. Butun bu veriler, BTOY’ln
ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme dersine yonelik basarilarim

olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Basari1 Testi Sontest, Erisi, ve
Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Levene
Basari Testi  Gruplar n X ss s =——--—-— p ES
F p

Deney 32 19.06 243
Sontest 62 2.110 151 2.958* 0.73
Kontrol 32 16.97 3.18

Deney 32 3.71 3.60
Erisi 62 2.137 149 1.130 ’ 0.28
Kontrol 32 262 4.12

Deney 32 20.62 270
Kalicihik 62 1.347 250 3.323* 0.82
Kontrol 32 1831 287

*p<0.05

Arastirmada akademik basariya yonelik yapilan erisi ve kalicilik
testlerinden deney ve kontrol grubu dgrencilerinin aldiklar1 ortalama
puanlar da Tablo 9’a yansitilmistir. Buna gore, deney ve kontrol grubu

erisi  (Xdeney=3.71; Xkonwo=2.62) ve kalicilik (X deney=20.62;

X kontro=18.31) puanlar1 hesaplanmustir. Erisi puanlar1 arasinda
anlaml farklilik goriilmezken kalicilik puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Ayrica .05 anlamlilik diizeyinde t
ve p degerleri de hesaplanmistir. Erisi ve kalicilik i¢in bu degerler
sirayla te=1.130, tk= 3.323, pk<.05 olarak bulunmustur. Son olarak
erisi ve kalicilik uygulamalarinin etki diizeyleri ESe=0.28 (kuguk) ve
ESk=0.82 (genis) seklinde hesaplanmustir.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Tutum Sontest ve Kalicilik
Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Tutum _ Levene
. Gruplar n X s8 S0 ——,— k0 t p ES
Testi F p

Deney 32 3.87 48
Sontest 62 .695 408 4.537* .000 1.13
Kontrol 32 336 41

Deney 32 390 .40

Kahcahk 3.4 62 1.310 .257 4.368* .000 1.06
Kontrol 32 .36

*p<0.05

Diger yandan Olgme ve Degerlendirme dersinde BTOY
kullanimina iligkin tutum sontest ve kalicilik puanlarina iligkin

degerler de Tablo 10’da sunulmustur. Ilgili degerler incelendiginde,
deney ve kontrol grubu tutum sontest (>_< deney=3.87, X kontrol=3.36) Ve

kalicilik ()_<deney:3.90; )_<kontroI:3.49) puanlar1 arasinda anlamh
farklilik olduguna rastlanmistir. Anlamli farkliligin ise deney grubu
lehine oldugu anlasilmistir (ts=4.537, tk= 4.368, p<.05). Bu bulgu
BTOY’iin Olgme ve Degerlendirme dersine iliskin tutumu olumlu
yonde etkiledigi seklinde yorumlanmaktadir. Ayrica tutum sontest ve
kalicilik uygulamalarinin ES degerleri de ayrica hesaplanarak sontest
(ESs=1.13) ve kalicilik (ESk=1.06) i¢in Thalheimer ve Cook’a (2002)
gore sirastyla cok genis ve genis diizeyde etki biiytkliikleri
bulunmustur. Bu baglamda, BTOY iin 6gretmen adaylarinin tutum
sontest ve kalicilik puanlarina anlamli ve pozitif yonde etki ettigi

sOylenebilir.
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Deneysel Calisma Sonrasinda Katilmeir Goriislerinden

Elde Edilen Tematik Bulgular

Bu c¢alismada son olarak M-CBY’nin ikinci asamasi
dogrultusunda ulasilan tematik bulgularin  yorumlanmasina yer
verilmistir. Bu kapsamda deneysel ¢aligmanin yiiriitiildiigli gruptan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemine uygun secilen Ogrencilere goriis
basvurusunda bulunulmustur. Alinan goriislerin degerlendirilmesi ile
BTOY’iin bireyin alanina katkis: ile BTOY’(in egitim dgretim siirecine

katkist baglikli iki modelin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

@ Ggrenenin kendl anlabim tarzn olugturmasina yardime @

olmasi
AKLF Bgrenme srecini idare etme becerisi kazandirmas: Stres ve baskidan uzak ortamiar hazifayabiime yetenedi
kazandsrmas:

Tum simfa hitap edici ortamlar olugturma imidgn Zenginlegtirimis 6drenme ortamian hazifayabiime
sunmas: olpfiad sunmas: E

-

1 simaf ertamia Etkill depe’planlan hazirlayatiime imkani sunmas:

=]

Kiginkrahat bir sekilde kendisini Hade edeblime

beferisini geligtirmes|

Sinif artamindaki etkilesim-iletisim becerilering

kuvvetlendirmesi

Ofrenmeyi édrenme yetenedl kazandirmas

=

Ofrenme stillerini geligtirme firsat sunmas:
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Sekil 9. BTOY iin Bireyin Alanma Katkis1



Sekil 9 incelendiginde BTOY iin bireyin alanina katkisina
deginen tema ve kodlara rastlanmaktadir. Bu noktada One c¢ikan
kodlardan bazilar1 “Ogrenme sorumlulugu kazandirmasi, yaratict
diisiinmeye olanak saglamasi, olay ve olgulara biitiinsel bakabilme
yetenegi kazandirmasi, empati kurabilme yetenegini giiclendirmesi,
ogretmenlik meslegini sevdirmesi, sinif ortamindaki etkilesim-iletisim
becerilerini kuvvetlendirmesi, tiim smifa hitap edici ortamlar
olusturma imkani sunmasi, anlamli 6grenme yollar1 kazandirmasi,
bilginin icsellestirilmesini saglamas1” seklinde belirtilebilir. lgili
kodlarin alintilandig1 kaynaklardan bazilar1 5Eo kodlu katilimcinin
“...beyin temelli ogrenme ile yapmamiz gerekenler konusunda daha
bilin¢li davranmayr 6grendik. Verilen gorevleri zamaninda yaparak
sorumluluklarimizi yerine getirme aliskanligi edindik...” seklindeki
ifadesi, 8Ki kodlu katilimcinin “...sinifta hocayla ve arkadaslarimizla
etkinlikleri yaparken iletisim kurmamiz, aktif bir sekilde etkilesimde

bulunmamuz iletisim becerilerimizi gelistirdi.” Bigcimindeki ifadedir.
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Sekil 10. BTOY iin Egitim-Ogretim Siirecine Katkisi

Model 10°da BTOY ’iin egitim 6gretim siirecine katkisina iligkin
farklt temalar olustugu goriilmiistir. Bu ana tema baglaminda
BTOY’iin hedef, icerik, yontem-teknik, materyal ve &lgme-
degerlendirme  temalarmin  olustugu  goriilmektedir.  Oncelikle
BTOY’iin hedef temas: kapsaminda “Taksonomik hedefleri
(Bilis/Duyus/Devinigsel) gergeklestirici olmasi, hedefleri
gerceklestirebilecek kadar zamanin olmasi” seklindeki kodlara
ulasildig1 anlasilmaktadir. Igerik temasma iligskin “anlamli, ayrmtil
icerie olanak sunmasi, igerigin detayli tartisilmasina olanak

saglamasi, gercek yasamla iliskilendirilen igerigin bilgiyi kalici



kilmas1” kodlariin oldugu; yontem-teknik noktasinda ise “rahatlatict
tekniklerin (Beyin firtinast vb.) kullanilmasi, farkli yontem
kullanimmin kesfederek Ogrenmeyi saglamasi, zenginlestirilmis bir
ortam sunmasi” kodlarinin modelde yer aldig1 goriilmektedir.
Modelde materyal boyutunda “tiim duyu organlarina hitap eden
materyallere olanak sunmasi, materyallerin sade ve anlasilir bigimde
sunulmas1” kodlarinin; 6lgme-degerlendirme boyutunda ise “6z-akran
degerlendirmeleriyle ~ 6grenmenin  anlamli  kilinmasi,  etkili
degerlendirme  ortamlar1  sunmasi, alternatif  degerlendirme
yaklagimlarinin kullanimina tesvik etmesi” kodlarinin olusturuldugu
anlagilmaktadir. Bu temalar kapsaminda yer alan kodlarin
olusturulmasinda “...materyallerin zenginligi o

kolaylastirmistir. Farkli duyu organlarina hitap eden materyallerin
kalicihgr  arttwdigint  soyleyebilirim.”  (12Ki); “Ben igerigin
farkhiliklara hitap etmesinden dolayr kendimi sinifta ¢ok rahat
hissettim. Ciinkii bir sekilde konuyu anlayabiliyordum..” (9Ko);
“...etkinliklerin yapilmas: esnasinda bazen kendi c¢alismalarimizi
kontrol igin kendi kendimize; bazen de arkadaslarimizin yaptiklarin
inceleyerek onlara doniitler veriyorduk. Bu ¢ok yararli bir

degerlendirmeydi.” (15Eo) gibi ifadeler referans alinmistir.
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BTOY’iin Farkh Ol¢me Aragclariyla (Olgek, Degerlendirme

Formu) Etkililigi Degerlendirilen Boyutlar (Oz-Yeterlik, Oz-

Duizenleme) Uzerindeki Etkisi

Bu boliimde, daha 6nce yontem boliimiinde bahsedildigi {izere,
BTOY’iin alanyazinda akademik basari, erisi, kalicilik, tutum ve
goriislere dayali analizler disinda, farkli boyutlar {izerindeki etkisini
farkli Olgme araglart (Olgek, goriisme, gozlem, vb.) kullanarak
belirlemek amaglanmistir. Diger bir deyisle deneysel boyutta
akademik basari, erisi, kalicilik, tutum ve BTOY e iliskin katilimc1
goriiglerinin disinda BTOY ’iin 6z-yeterlik noktasindaki etkisini ortaya
koymak amaciyla olgek kullanilarak ilgili verilere ulagilmistir. Bu
baglamda, Tablo 11’de 6z-yeterlik verileri ile etki diizeylerine iliskin
bilgiler mevcuttur.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunun Oz-Yeterlik Olgeginin
Sontest ve Kalicilik Istatistikleri

Oz-yeterlik — __Levene

Testi Gruplar n X sS sd - " t p ES
Deney 36 405 .50

Sontest 70 1960 .166 -2.767* .007 0.64

Kontrol 36 375 .42

Deney 36 411 .36
Kahicihk 70 3.492 .066 -2.126* .037 0.48
Kontrol 36 391 45

*p<0.05

Arastirmada BTOY’iin Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine
iligkin sontest ve kalicilik puanlarini etkileme diizeyine bakildiginda
Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarmin sontest ve kalicilik
testlerinden aldiklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Buna gore,
deney ve kontrol grubu sontest (X deney=4.05; X kontroi=3.75) Ve

kalicilik (X deney=4.11; X konwo=3.91) puanlar1 arasinda anlamli
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farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkin deney grubu lehine oldugu
anlagilmaktadir.  Gruplarin  sontest ve kalicilik  puanlarmin
hesaplamasinda bulunan t degerleri ts=-2.767, tk=-2.126, p<.05 olarak
belirtilebilir. Bu bulgular BTOY’iin Ogretim ilke ve Yo&ntemleri
dersindeki 6z-yeterlik sontest ve kalicilik puanlari tizerinde etkisinin
anlamli oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger yandan sontest ve
kalicilikla ilgili hesaplanan etki biyiikliikleri ESs=0.64 (orta) ve ESk=
0. 48 (orta) seklinde hesaplanmustir.

EGITIMDE YENi BiR YONELiIM: MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE
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TARTISMA VE SONUC

BTOY ’iin akademik basari, erisi, kalicilik, tutum ile elestirel ve
yaratici diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri, {istbilissel farkindalik gibi
farkl1 boyutlar tizerindeki etkisini degerlendiren bir¢ok arastirma
mevcuttur (Duman, 2010; Lombardi, 2008; Mekarina ve Ningsih,
2017; Priatna, 2017). Ancak bu calismada oldugu gibi belirlenen bu
boyutlarin tiimiinii birden tek bir ¢alismada inceleyen ve her boyutu
birbiriyle karsilagtirarak eksiklikleri belirleyen ve onlar1 tamamlayici
uygulamalar ydiraten; sonu¢ olarak da ortaya yepyeni ve 0zgln
sonuclar ¢ikmasini saglayan, bu sonuglarin dayali farkli dneriler ileri
siiren bir calismaya literatiirde rastlanmamistir. M-CBY bashig
cercevesinde ylriitilen bu g¢alismanin, dolayisiyla kapsaminin ne
derece genis oldugu anlasilabilmektedir. Calismada farkli analizler ve
programlar kullanilarak M-CBY baglaminda arastirmaya farkli ve
0zglin bir boyut kazandirilmistir. M-CBY’nin amaci, arastirmalara
coklu bakis agilartyla bakarak biitiinciil sonuglara ulagmaktir. Bu
amacla nitel ve nicel yoOntemlerin bir arada kullanilmasi; veri
kaynaklarinda ¢esitliligin saglanmasi; CMA, MetaWin, SPSS,
Maxqda, Nvivo gibi farkli programlarla analizlerin yapilmasi ve
ulagilan tiim sonuglarin tek bir payda altinda toplanmasi bu yaklagimin
temel ilkeleri olarak biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu calismada oncelikle BTOY  konusunun bilimsel
alanyazindaki mevcut durumunu, yuritilmiis ilgili arastirmalarla
ortaya koymak amaciyla meta-analitik incelemeye basvurulmustur.
Ulasilan bilgiler 6n-batuncil bilgiler olarak nitelendirilip bu

arastirmanin ikinci asamasinin yiiriitiilmesini saglayan bilgilerdir. Bu
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baglamda BTOY yaklasiminin 6grencilerin akademik basar1 puanlari
tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla, meta-analize dahil edilen
calismalar incelendiginde, en fazla ¢alismanin ortaokul kademesinde
(%46.34); Fen alaninda (%48.78); 5-6 hafta uygulama siresinde
(%29.27); yiiksek lisans tez tiiriinde (%56.10); 2013 yilinda (%17.07);
Fen ve Teknoloji dersinde (%21.95) yapildigi anlagilmistir. Diger
yandan akademik basari puanlarinin dahil edildigi ¢aligmalarin meta
analizi sonucunda, Thalheimer ve Cook’un (2002) yapmis oldugu
siniflandirmaya gére BTOY ile yapilan dgretimin akademik basariya
olumlu etki ettigi ve bu etkinin c¢ok genis aralikta yer aldig1
anlasilmistir (ES=1.539). Bu sonug, BTOY’iin akademik basar
acisindan etkililik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ulusal
diizeyde yapilan arastirmalara dayali olarak elde edilen bu sonug,
analize dahil edilmeyen fakat analiz sonuclari ile paralel sonuglar
iceren farkli makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerinde (Aydin,
2008; Bas, 2010; Cengelci, 2007; Duman, 2010; Enduran-Avci, 2007;
Tifeke¢i ve Demirel, 2009) oldugu gibi uluslararasi alanyazinda yer
alan birgok arastirmayla (Priatna, 2017; Prigge, 2002; Weimer, 2007)
da desteklenmektedir. Diger yandan analize dahil edilen akademik
basartya iliskin BTOY c¢alismalarinin yaymm yanlihgm giderici
hesaplamalarda, hata koruma sayis1 (FSn) Rosenthal yaklasimina gore
4591.3; klasik yaklasimda 13348; Egger Engel Olma Testinde ise
8.89303 olarak bulunmustur. Bu degerler 23 adet analize dahil edilen
calismaya ¢ok yiiksek rakamlar oldugu gerekcesiyle analizlerde yayim
yanliliginin olmadig1r ve giivenilir sonuglara ulasildigi belirtilebilir.

Nitekim Normal Quantile Plot ¢izelgesinde de dagilimin normal

72 || EGITIMDE YENI BiR YONELIM: MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE
BEYiN TEMELLi 6GRENME ORNEK UYGULAMASI



oldugu (iki ¢izgi arasinda) ve bunun giivenilir anlama geldigi
belirtilebilir.

Akademik basartya iligkin ¢calismalardaki 6rneklemlerin 6gretim
kademelerine gore toplam etki biiylikligli {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla ¢aligsmalar; ilkokul, ortaokul, lise ve lisans olarak
4 farkli gruba ayrilmistir. Buna gore; en yliksek etki biyiikligi
Universite (ES=2.858) grubunda, en diisiik etki biiyiikliigii ise 1.310
ile Tlkokul grubunda goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sayisinin Universite
diizeyinde en az yapilmis olmast dikkat ¢ekicidir. M-CBY
dogrultusunda arastirmanin birinci asamasinda, BTOY’e yonelik
calisma sayismin en az oldugu kademelerin Universite olmasi
dolayistyla mevcut eksikliklere iligkin M-CBY ’nin ikinci asamasinda
tamamlayic1 ¢alismalarin Universite kademesinde yapilmasma karar
verilmistir. Diger yandan, BTOY’iin akademik basar1 {izerinde
etkililiginin ~ 6gretim  kademelerine gore anlamhi  diizeyde
farklilagsmadigr bulunmustur (Z=9.741, p=0.490). Bu bulguya gore,
BTOY ile yapilan derslerdeki akademik basar1 dgrencilerin 6gretim
kademelerine bagl olarak degismemektedir. M-CBY dogrultusunda
arastirmanin birinci asamasinda, BTOY ’e yonelik calisma sayisinin en
az oldugu kademelerin Lise ve Ilkokul oldugu anlasilmstir.
Dolayisiyla mevcut eksikliklere iliskin M-CBY ’nin ikinci asamasinda
tamamlayic1 calismalarin Ingilizce dersinde ve Lise kademesinde
yapilmasina karar verilmistir. Meta analize dahil edilen mevcut
aragtirmada, ¢alismalarin yapildig1 ders alanlarina gore toplam etki
blyiikliigli analiz edildiginde tiim boyutlarda etki biiyiikliiklerinin

pozitif degerler aldig1 goriilmektedir. Ders alani agisindan ise en
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yiiksek etki biiyilikligii degeri Yabanci Dil (ES=2.471), en disiik etki
biiyiikligii degeri ise Matematik (ES=0.668) olarak kategorize edilen
alanlarda gézlemlenmistir. Ayrica ders alanlari agisindan gruplar arasi
etki biiyikliigiinde, anlamli farklilik saptanmistir (Qs=28.788;
p=.000). BTOY’iin etki bilyiikliigiiniin g¢aligmalarm yapildig
uygulama sirelerine gore en yiksek etki blylkligi 2.055 ile 9-18
hafta grubunda, en diisiikk etki biiyiikligi ise 0.993 ile 2-4 hafta
grubunda goriildiigii anlagilmistir. Bu bulgu ile wuzun siireli
uygulamalarda ilgili yontemin etkililiginin daha ¢ok saglandigi; bu
sebeple uygulamalarin siiresinin yeteri kadar uzun siireli olmasina
dikkat edilmesi gerektigi belirtilebilir. Son olarak drneklem biiytikligi
acisindan kiigiik 6rneklemli (1-49) ¢aligmalarin etki biiylikligliniin iyi
diizeyde (ES=1.782) oldugu anlasilmistir.

Meta-analiz araciligiyla incelenen birinci asamadaki diger bir
boyut ise BTOY’iin kalicilik ve tutum puanlarma etki diizeyini
belirlemektir. Bu baglamda kalicilik boyutunda ulasilan ¢aligsmalarin
ders alanlar1 agisindan incelenmesi sonucu, Yabanci Dilde en yiiksek
etki biiyiikligine rastlanirken (ES=2.283); tutum boyutunda en
yiiksek etki biyiikligii o6gretim kademesi agisindan ortaokul
(ES=0.694); ders alanlar1 agisindan Sosyal (ES=0.613); uygulama
siiresi acisindan 5-6 hafta (ES=0.984) ve oOrneklem biiyiikligi
acisinda ise kiigiik grupta (ES=0.785) goriilmiistiir. Bu degerlerin ¢ogu
genis diizeyde ve anlamli oldugu i¢in BTOY’iin kalicilik ve tutum
acisindan etkililiginin ytliksek oldugu sdylenebilir.

M-CBY dogrultusunda arastirmanin birinci asamasinda,

BTOY ye yonelik ¢aligma sayisinin en az oldugu kademenin ilkokul
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ve Universite oldugu anlasilmistir. Dolayisiyla mevcut eksikliklere
iliskin  M-CBY’nin ikinci asamasinda tamamlayict ¢alismalarin
aragtirmacinin bizzat gorev yaptigi ve uygulamalar yiiriitebildigi
tiniversite kademesinde yapilmasina karar verilmistir. Meta-analiz
araciligiyla incelenen birinci asamadaki diger bir boyut ise BTOY ’niin
kalicilik puanlarina etki diizeyini belirlemekti. Bu baglamda ulasilan
bulgular incelendiginde, BTOY ile ilgili calismalarin kalicilik
puanlarinin etki bliytikliigii ES=1.521 olarak hesaplanmistir. Bu deger
etki diizeyinin ¢ok genis oldugu anlama gelerek BTOY *niin kalic1lig
olduke¢a iyi yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilmektedir. Mevcut
calismada incelenen diger bir durum ise, meta-analitik
degerlendirmeler yapilirken olasi bir yayim yanliligina karsit FSn
degerini hesaplamaktir. Rosenberg (2005), FSn degerinin analize dahil
edilen calisma sayisindan biiyilk olmasi durumunda arastirma
sonuglarinin olduk¢a giivenilebilir oldugunu belirtmistir. Yapilan
hesaplamada FSn degeri Rosenthal’a gore 1834.5; klasik yonteme
gore 1314 ve Egger’in Engel Olma Testine gore 10.20184 olarak
bulunmus ve bu degerin analize dahil edilen ¢alisma sayisindan
(N=15) c¢ok biiyiilk oldugu anlagilmistir. Bu durumda analiz
sonuglarinin giivenilir diizeyde oldugu ifade edilebilir. Benzer bir
sonug¢ Goziiyesil’in (2012) tezinde de elde edilmistir.

Aragtirmada BTOY "niin tutum puanlarma etkisinin ne diizeyde
oldugu incelenen diger bir boyuttur. Dokiiman incelemesiyle ulasilan
ve meta-analizle incelenen 20 arastirmanin tutum puanlarina olan etki
buyiikligii degeri ES=0.515 olarak bulunmustur. Orta diizeyde ve

anlamli etkiye sahip bu degerin derse yonelik olumlu tutum
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gelistirilmesine katki sundugu belirtilebilir. Ayrica meta-analiz
caligmalarinin giivenirligini kanitlamak amaciyla hesaplanan FSn
degeri 442.6 bulunarak aragtirmanin tutum boyutunda ulasilan
caligmalardaki istatistik islemlerin giivenilir oldugunu gostermistir. Bu
noktada meta-analitik kapsamda incelenen ancak dahil edilme
kriterleri baglaminda meta-analitik islemler yeterli veri icermeyen
BTOY niin akademik basar1 ve tutuma etkisine iliskin ¢aligmalar da
degerlendirilmistir. Ve sonu¢ olarak M-CBY’a uygun biitiinligi
yakalamak amaciyla bu calismalarin verilerine iliskin bulgulardan
genel anlamda ¢alismalarin ortaokul kademesi ve Fen alaninda daha
yogun yiiriitiildiigii anlagiimistir.

Arastirma kapsaminda birinci asmadaki 6n-butlncul bilgileri
destekleme noktasinda meta-analitik islemlere dahil edilemeyen bazi
calismalara ulasilmistir. Bu ¢alismalarin meta-analiz icin yeterli veri
icermedikleri goriildiigiinden analiz diginda birinci asamadaki On-
biitiinciil bilgilerin desteklenmesi amaciyla bu calismalarin da
arastirma kapsamina alinmasi diisiiniilmiistiir. Ancak bu noktada
ozellikle arastirmacilarin  yiiriittiikleri  ¢alismalarda, arastirma
verilerinin ~ tamamini  ulasilabilir = kilmalarinin ~ hem  kendi
arastirmalarin giivenirligi acisindan hem de bagka arastirmalara
katki1 sunmasi agisindan yararli olabilecegi Onerilebilir. Dolayisiyla
meta-analiz  kapsaminda arastirmada incelenen calismalardan
istatistiksel iglemler i¢in yeterli veri igermeyen c¢alismalara yonelik
sonuglar paylasiimistir. BTOY’iin akademik basar1 ve tutuma etkisine
iliskin dahil edilme kriterlerine uygun olmayan 37 caligmanin,

¢ogunun son yillarda (2017-2018), Matematik dersinde ve ortaokul
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kademesinde yuriitildiigii bulgulanmigtir. Bu ¢alisma sonuglarindan,
ozellikle arastirmalarin istatistiksel verilerinin ulasilabilir kilinmasi
gerektigi onerilmektedir.

Diger yandan aragtirmanin On-biitiinciil asamasi kapsaminda
meta-tematik analiz sonucunda taranan c¢alismalardan farkli tema ve
kodlar olusmustur. Bu noktada BTOY iin genel 6zelliklerine ve sdzel-
sosyal etkisine iliskin kodlarmn olustugu anlasilmistir. BTOY *iin genel
oOzelliklerine iliskin kodlar zengin igeriklerle duyu organlarini harekete
gecirdigi, dolayistyla bireysel farkliliklara  sahip  bireylerin
O0grenmelerine hitap ettigi ve kalicih@ sagladigi  seklinde
yorumlanmaktadir. Diger yandan BTOY’iin so6zel-sosyal boyut
acisindan ¢ok rahat bir sekilde fikirlerin paylasilmasini, tartismalarin
yapilmasmi ve isbirligine dayali etkinlikler yapilmasini sagladigi
goriilerek BTOY iin sosyal ve sozel beceriler agisindan biiyiik katkilar
sundugu anlasilmistir. Ulasilan nitel sonuglar, BTOYiin 6grenmeyi
kolaylastirmasini olumlu yonde etkilemekte ve ayni zamanda birinci
asamadaki meta-analiz sonucuyla tamamen Ortiislir niteliktedir.

Diger yandan BTOY’iin sinif ortamim da etkiledigine iliskin
bulgulara ulasilmustir. Ilgi ¢ceken calismalarla etkin katilimi saglamasi
ve igbirlikli c¢aligmalar yapilmasina etki etmesi bu katkilarindan
bazilar1 olarak dikkat ¢ekmistir. Ayrica hatirlamayr kolaylastirma,
gorsellerin 0grenmeye etkisi, dil becerilerine yer verme seklindeki
katkilariyla 6grenme siirecinin niteligini oldukca olumlu sekilde
etkiledigi anlagilmigtir. Bu noktada Demir’in (2017) yaptig
arastirmada BTOY’iin 6grencilerin akademik basar1 ve kalicilik

puanlar1 tizerinde olumlu etki ettigi ve dgrenmeyi eglenceli ve kolay
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hale getirdigi seklindeki sonuglar mevcut arastirma sonucumuzla
benzer niteliktedir.

BTOY iin 6grenme siirecindeki etkililigine iliskin ulasilan diger
bir tema duyussal boyutta BTOY’iin katkisin1 belirlemektir. Bu
noktada one ¢ikan kodlar etkinliklerin memnuniyet yaratmasi, istekli
caligmalar saglamasi, basari duygusunu gelistirmesi, 6z giliveni
arttirmasi, tim derslerde istek ve heyecani uyandirmasi olarak
belirtilmistir. Ilgili tiim kodlar incelendiginde, BTOY iin 6grencilerin
derse olan tutumunu pozitif yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmakta
ve bu sonug ise M-CBY baglaminda birinci asamadaki BTOY’e
yonelik tutum sontest puanlarinda elde edilen sonugla (ES=0.515)
ayn1 yonde ve o sonucu destekler niteliktedir. Bu noktada yiiriitiilen
bir arastirmada BTOY ’iin 6grenme siirecinde motivasyonu arttirici ve
siireci olumlu yonde etkileyici 0Ozelliklerinin oldugu seklindeki
sonuc¢lar mevcut arastirma sonucunu destekler niteliktedir (Williams,
1999). BTOY’iin tamimlanmasma iliskin ulasilan  bulgular
incelendiginde ise genellikle BTOY’iin beyinsel islemlere gore
gerceklesen, biligsel odakli ve bilgilerin depolanarak edinildigi
O0grenme bi¢imi oldugu anlasilmaktadir. Bu tanimlamalarda
O0grenmenin bireyin beyninde gergeklesen islemlerin sonucu ortaya
ciktig1 algilanmaktadir.

Kendine 06zgli tanimlamalar igeren ve bireylerin farkl
ozelliklerinin gelismesini saglayarak 6grenme eylemini kolaylastiran
BTOY’uUn bahsedilen bu pozitif yonlerinin yaminda birtakim
sinirliliklarmin da oldugu anlasilmistir. Ozellikle sadece bilissel alana

hitap etmesi, uygulamada zorluklarin yasanmasi, degerlendirmede
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sikintilarla karsilasilmasi, kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasi
gibi farkli problemlerle karsilasilabilecegi belirtilmistir. Ancak bu
sorunlarin demokratik ortamlar saglandiginda, bireysel O0grenmeye
dikkat edildiginde, yeterli Ozveri saglandiginda, c¢oklu ortamlar
olusturuldugunda  azalabilecegi veya ortadan kalkabilecegi
onerilmistir. Dolayisiyla BTOY’iin &grenme siirecindeki kullanimi
esnasinda karsilasilabilecek simnirliliklara karsin bahsedilen Oneriler
dikkate alindiginda dgrenme siirecinde BTOY den etkili bir yaklasim
olarak yararlanilabilecegi belirtilebilir. Bu noktada Keles ve Cepni
(2006) BTOY’iin dayandig1 ndrobilim ¢aligmalari sayesinde dgrenme
stirecinde ders Oncesi yapilan hazirliklarin 6n bilgileri harekete
geeirdigi; icerigin giinlilk yasamla iligkili olmasmin bilginin uzun
siireli bellege kaydedilmesini sagladigi ve daha sonra hatirlanmasini
kolaylastirdigi; cok duyuya hitap eden etkinliklerin beyinde birden
fazla alanda kodlandig1 ve unutmanin zorlastig1 seklindeki bilgilerin
bilindik kilindigm1 belirterek bu alandaki c¢alismalarin beynin
islevlerine ve BTOY ’e iliskin farkindalik yarattigini ifade etmislerdir.
Bu anlamda egitim sisteminde rol sahibi olan arastirmacilarin,
egitimcilerin, uzmanlarin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin tiim
gelismeleri yakindan takip ederek yeni Ogrenme yaklagimlar
hakkinda bilgi sahibi olmalarmin 6grenmenin daha etkili ve dogal
gerceklesmesine katki sunabilecegi belirtilebilir.

Mevcut calismada M-CBY kapsaminda birinci asamadaki 6n-
biitiinciil bilgilerin tamamlanabilmesi amaciyla farkli 6lgme araglari
ile BTOY’iin farkli boyutlar iizerindeki etkililigini inceleyen

arastirmalar da analiz edilerek bulgulanmistir. Yapilan ¢alismalarin en
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cogunun Ortaokul (%32); en azinm ise Okul Oncesinde (%4.35)
yapildig1 goriilmistiir. Ayrica bilim disiplini baglaminda bilinmeyen
(unknown:%19.56) kategorisinde daha yogun calismalar yapildigina,
bunu Biyoloji (%15.22) dersinin takip ettigine rastlanmistir. Y1l araligi
acisindan en c¢ok arastirma yapilan yillarin 2014 ile 2012 (n=6)
oldugu; Biyoloji ve Fen’e iliskin kavramlarin daha ¢ok caligildigt
goriilmiistiir. Incelenen bu arastirmalarda elestirel diisiinme, yaratic
diistinme, {Ustbiligsel farkindalik diizeyi, motivasyon, vb. boyutlara
yonelik olcekler kullanilarak bu hususlarin  degerlendirildigi ve
BTOY niin ilgili boyutlarda &nemli ve anlamli etkisinin oldugu
belirlenmistir. Oktay ve Cakir (2013)’1n teknoloji destekli BTOY’ln
akademik basari, hatirlama diizeyi ve {stbilissel farkindaliga etkisi
konusunda yiiriittiigii ¢calisma bu anlamda BTOYiin farkli boyutlar
tizerindeki  etkisini  inceleyen bir Ornek c¢alisma  olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada deney grubuna uygulanan BTOY
sonucunda “Ustbilissel Farkindalik Testi” ile Ustbilissel Farkindalik
diizeyi Olclilmeye calisilmistir. Ancak iki grup arasinda anlamli
farklilik bulunmazken arastirma kapsamindaki deney ve kontrol
gruplarinin 6grenme siirecinde aldiklar1 egitimin etkisiyle zihinsel ve
istbiligsel beceriler noktasinda gelisme kaydettikleri belirtilebilir.
Arastirmada farkli boyutlar baglaminda 6z-yeterlikle ilgili ¢caligmaya
ulagilmamasi dolayisiyla ise M-CBY 'nin ikinci asamasinda literatiirde
karsilagilmamis 6z-yeterlik boyutlarinin incelenmesi diistintilmiistiir.
M-CBY  kapsaminda  birinci  asamanin  meta-analitik
bulgularinda iiniversite kademesinde o6zellikle 2., 3., ve 4. Siniflarda

BTOY e iliskin yetersiz ¢alismanin yapilmis oldugunun gorilmesi
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ikinci asamanin (deneysel uygulama boyutu) bu siniflarda yapilmasina
gerekce olmustur. Ayrica arastirmacinin iiniversite 2., 3., ve 4.
Simiflarin Bilimsel Arastirma Yontemleri, Olgme ve Degerlendirme ve
Ogretim Ilke ve Yéntemleri derslerine girmesi nedeniyle deneysel
uygulamanin ilgili derslerde vyiiriitiilmesine karar verilmistir. Ilgili
yaklasima yonelik meta-analiz  verileriyle belirlenen  mevcut
durumdaki eksiklikler ikinci asamadaki deneysel c¢alisma ile
tamamlanmaya ve biitlinlestirilmeye c¢alisilmigtir. Bu amacla Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersinde BTOY’le islenen siirecin sonunda

calisma grubu akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda

(>_< ontest=14.15; >_<sontest:17.37) sontest puanlart lehine anlamlh
farklilik oldugu (t =-3.717, p<.05) gorilerek BTOY’(in akademik
basar1 iizerinde olumlu etki gosterdigi belirlenmistir. BTOY ’iin
Ingilizce 6gretimindeki etkililigini inceleyen Yagcioglu (2014) ile
beyin temelli harmanlanmig 6grenmenin kullanimina yonelik sonuglar
sunan Niekerk ve Webb’in (2016) yirittiikleri ¢alismalarda
uygulamalarin 6grenenlerin akademik basarilar1 diizeylerinde biiyiik
artis sagladigr sonucunun bulunmasi arastirmayr desteklemektedir.
Ayrica bu sonucun dokiiman odakli meta-analitik ve dokiiman odakli
tematik sonucglarla ayni yonde ve Ortiisir nitelikte oldugu

anlagilmaktadir. Diger yandan c¢alisma  grubunun  kalicilik

(>_< kahceik=19.79) puan1 hesaplamasinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmigtir. BTOY’iin Sosyal Bilgiler dersinde kullanildig1 bir
calismada da buna benzer bigimde kalicilik puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli farklilik elde edilmistir (Cengelci, 2007). Bu
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bulgu, égrencilerin BTOY oncesi basar1 durumlari ile BTOY sonrasi
durumlar arasinda, BTOY sonrasindaki puanlarmin daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica kalicilik puanlarinda da deney
grubu lehine anlamlilik ¢ikmasi, dgrencilerin BTOY uygulamas: ile
bilgileri hatirlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde ifade
edilebilir. Beyinle ilgili yapilan arastirmalar, insanlarin her seferinde
bir seyler dgrendiklerinde yeni ndron dallar1 ve sinirsel baglantilar
gelistirdiklerini gostermistir (Lombardi, 2008). Bu gelismenin daha
biiyiilk olmasini tesvik etmede hangi egitim faaliyetlerinin en etkili
oldugunu belirlemek i¢in ise egitim uzmanlari, beynin dogal 6grenme
yapisina hitap eden materyal iiretme arayisina girmektedirler. Bu bilgi
sayesinde egitim silirecinin biitiin 6grencilere hitap edecek sekilde
¢ogu O6grenci igin onemli Ol¢iide gelistirilebilir (Taylor ve Lamoreaux,
2008). Dolayisiyla, 6grenenlerin 6grenmesi tiizerinde kalict etki
birakabilecek, onlarin 6grenme diizeyini yukarilara tasiyabilecek
etkinliklerin dikkatle secilerek &gretim siirecinde kullanilmasi son
derece 6nemlidir.

M-CBY calismasinin ikinci boyutunda BTOY’iin Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersinde 6gretmen adaylarinin tutum Ontest,

sontest ve kalicilik puanlart {izerindeki etkisi incelenmistir. Ilgili

bulgular incelendiginde, 6grencilerin tutum puanlarinin (>_( ontest=3.16;

X sontest=3.66) sontest puanlari lehine anlamli sekilde farklilastig
gorlilmiistiir. Ayrica kalicilik puanmin da anlamli farklhilik igerdigi
gorilmistiir (>_<kahc1hk:3.93; t=-2.637, p<.05). Bu bulgu BTOY’in

tutum sontest ve kalicilik puanlarini olumlu yonde etkiledigi seklinde
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yorumlanmaktadir. BTOY iin 6gretmen adaylarinin derse karsi tutum
duzeylerini  etkileme dizeyi, M-CBY c¢alismasinin  birinci
asamasindaki dokiiman analizi yapilarak ulasilan ¢aligmalardaki gibi
olumlu ve anlamli bulunmustur. Dolayisiyla ilgili sonuglarin birbirini
destekleyici nitelikte oldugu anlasilmaktadir. Yapilan bir ¢alismada
Akyiirek’in (2012) kullandigi BTOY iin deney grubu &grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi tutum puanlarini anlamli diizeyde olumlu
etkiledigi goriilerek bulunan sonucun ilgili calisma sonucumuzla
uyumlu oldugu anlasilmaktadir.

Olgme ve Degerlendirme dersinde de BTOY’iin akademik
basar1 sontest, erisi ve kalicilik puanlari incelenmistir. Bu noktada

olusturulan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  sontest
(>_(deney:19.06; X kontrol=16.97), erisi ()_(deney:3.7l; )_(kontroI=2.62) ve

kalicilik ()_< deney=20.62; )_(kontroI:18.31) puanlarinin deney grubu
lehine anlamli farklilik icerdigi kaydedilmistir. Bu bulgu, BTOY ’iin
Olgme ve Degerlendirme dersindeki erisi puanlar1 (izerinde olumlu;
kalicilik ve sontest puanlar tizerinde ise hem olumlu hem de anlaml
etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Basar1 sontest, erisi ve
kalicilik puanlarma yonelik yiiriitiilen islemlerde, etki biyiikligi
degerleri hesaplandiginda ulasilan degerler (ESs=0.73 (genis),
ESe=0.28 (kiiglik) ve ESk= 0.82 (genis) eki biiyiikligii diizeyinin
anlamli oldugunu gdstermistir. Bu noktada Bas’mn (2010) ingilizce
ogretiminde 6. Smif 6grencileri iizerinde BTOY *iin etkililigine iliskin
yaptig1 degerlendirmede, BTOY etkinliklerinin &grencilerin erisi ve

tutum puanlart lizerinde olumlu yonde etki ettigi anlagilmistir. Bu
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durumda ilgili arastira sonucunun alanyazinla desteklendigi
belirtilebilir. Diger yandan arastirmada Ol¢gme ve Degerlendirme
dersinde BTOY’Un tutum sontest ve kalicilik puanlarm etkileme

diizeyine de bakilarak deney ve kontrol grubu tutum sontest

(X deney=3.87; X kontro=3.36) ve kalicilik (X deney=3.90; X kontroi=3.49)
puanlar1 arasinda anlaml farklilik olduguna rastlannustir. Ilgili farkin
deney gurubu lehine olmast BTOY’iin Olgme ve Degerlendirme
dersine iligkin tutumu olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanmaktadir. Bu noktada tutum sontest ve kalicilik ES degerleri
(ESs=1.13; ESk=1.06) Thalheimer ve Cook’a (2002) gore sirasiyla
cok genis ve genis diizeyde bulunmustur.

Ikinci asamadaki deneysel islemler sonrasinda nitel goriis
bagvurusunda da  bulunularak sonug¢larin  desteklenmesi ve
pekistirilmesi amaglanmistir. Bu amagcla sorgulanan BTOY’iin
etkililigi noktasinda ¢aligma grubunun goriisleri dogrultusunda farkli
tema ve kodlarmn olustugu goriilmiistiir. Ozellikle BTOY iin bireyin
alamina katkusi ile BTOY’iin egitim égretim siirecine katkisi temalari
cercevesinde kodlarin olustugu gériilmiistir. BTOY’iin elestirel,
yaratici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, ¢ok
yonlii  etkilesim ile sosyal becerileri kazandirdigi, O6gretmen
adaylarinin gelecekteki mesleklerini sevmelerini saglamasi seklinde
ireylerin alanlarina katki sundugu anlagilmistir. Bu temalara benzer
sekilde Giiltekin’in (2007) arastirmasinda da BTOY’iin &grencilere
cesitli beceriler kazandirdigt ve zevkli ve eglenceli 6grenmeler
sagladig1 seklindeki sonuglara ulasilmasi ilgili aragtirma sonuglarimizi

desteklemektedir. Diger yandan mevcut arastirmamizda BTOY ’iin
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egitim-Ogretim siirecine katkisi baglaminda hedef, icerik, yontem-
teknik, materyal ve Olgme-degerlendirme alt-boyutlart gergevesinde
farkli kodlar olugsmustur. Hedeflerin gerceklestirilmesine yeteri kadar
zaman ayirma, gercek yasamla iligkili icerigin kalicilig1 arttirmasi,
zenginlestirilmis ve farkli tekniklerin kullanildigi ortamlarin
olusturulmasi, tiim duyu organlarina hitap eden materyallerin olmasi
ve son olarak da alternatif degerlendirme yaklasimlarinin kullaniminin
saglanmast BTOY uygulamalari ile miimkiin olmustur. Bu noktada
Tokcan (2009) calismasinda biyolojik kavramlarla agiklanmasi ¢ok
zor olan ogrenme eyleminin BTOY kullanimi ile uygulamada
kolayliklar saglandigini; bu sekilde 6grenenlerin 6grenme siirecinde
daha aktif ve etkin olduklarini belirtilerek BTOY’iin sagladig
kolayliklar1 genel ifade ile vurgulamasi, mevcut arastirma
sonucumuzda ulasilan sonugla benzer yonlii bulgularin elde edildigi
anlamma  gelmektedir. BTOY’e yonelik kalabalik simflarda
uygulanmasinda ve zaman yonetimi agisindan farkli sorunlarla
karsilasilabilecegi ancak 6grenciye gorelik ilkesi ile 6zverili, planl ve
dikkatli ¢alisma sonucunda belirlenen sorunlarin  ortadan
kaldirilabilecegine iliskin dnerilerde bulunulabilir. Biitiin bu sonuglar
baglaminda, BTOY ’iin ¢agdas bir 6grenme yontemi olarak geleneksel
O0grenme yontemlerinden farkli ve iistiin 6zellikleri oldugu, 6grenmeyi
ve bireylerin 6grenme baglaminda sahip oldugu bir¢ok 6zelligi pozitif
yonde etkileyebildigi ve davranis ve tutum boyutlarinda da etkili
oldugu belirtilebilir.

Arastirmanin ikinci asamasinda son olarak farkli 6l¢ek ve testler

kullanilarak BTOY’iin farkli boyutlar iizerindeki etkililigini
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degerlendirmek iizere Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde yiiriitiilen
0z-yeterlik Slcegine iliskin elde edilen bulgular BTOYiin bu boyut

Uzerinde de olumlu yonde etki ettigini gostermistir. Oz-yeterlik
sontest (>_(deney:4.05; >_(kontroI:3.75) ve kalicilik (>_(deney:4.ll;

X kontrol=3.91) sontest puaninin deney grubu lehine olmasi (ts=-2.767,
tk=-2.126, p<.05) BTOY’iin etkisinin anlamli ve pozitif oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu durum M-CBY ’nin birinci asamasindaki
dokiiman analizi yapilarak ulasilan ve BTOY’iin farkli boyutlar
tizerindeki etkililigini inceleyen c¢alismalarda da benzer sekilde
goriilmiistii. Dolayisiyla aragtirmanin birinci ve ikinci agsamalarindaki
boyutlarda ulasilan sonuglarin birbiriyle ortiisiir nitelikte oldugu ifade
edilebilir. Ayrica oOz-yeterlik uygulamalar1 icin hesaplanan etki
biiyiikliigii degerlerinin (ESs=0.64, ESk=0.48) de pozitif ve anlamli
olmas1 BTOY ’iin etkililigini kanitlar niteliktedir.

M-CBY’nin {igiincii asamast olan sentez boyutunda,
arastirmanin ilk iki asamasinda ve 9 ayri analiz ile elde edilen
bulgularin birlestirilerek ortak ve genel bir sonu¢ elde edilmesi
amaglanmgstir. On-bitiinciil ve son-biitiinciil bilgilerin birlestirilmesi
anlayisina dayali bulgularin genel c¢ercevede biitiinlestirilerek
sunulmas1 kapsaminda, c¢aligmanin 1. Asamasinda Oncelikle meta-
analitik degerlendirme ile BTOY’iin akademik basar: sontest ve
kalicilik puanlar iizerindeki etki biiylikligii belirlenmistir. Bu
degerlerin geneli Thalheimer ve Cook’a (2002) gbre genis ve pozitif
yonlii bulunmustur. Dolayistyla BTOY ’niin ilgili boyutlar1 olumlu

yonde etkiledigi anlamina gelmektedir. Tutum boyutunda yapilan
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incelemede, ulasilan ¢aligmalarin etki biiytikliigli degerinin ES=0.515
olmasi, yine BTOY’iin tutum iizerindeki pozitif etkisini
gostermektedir. Dokiiman analizi ile yapilan birinci asamanin diger
bir basamaginda, BTOY ile ilgili yiiriitiilmiis, meta-analiz islemleri
yapilmasina engel olacak diizeyde eksik veri igeren calismalara
deginilereck BTOY ile ilgili ulasilan bu ¢alismalarm en ¢ok ortaokul
diizeyinde ve Matematik disiplininde oldugu anlasilmstir.

Dokiiman analizine iliskin birinci asamanin bir sonraki
basamaginda ise, BTOY ile ilgili yiiriitiilmiis ¢alismalarda katilimci
goriigleri aranmustir. Bu incelemede, BTOY iin genel 6zelliklerine,
sOzel-sosyal alana katkisina; O0grenme siirecinin niteligi ile simif
ortamma etkisine, duyussal agidan katkisina, BTOY tanimlamalarina,
olumsuz yoénleri ve onerilere iliskin goriisler dile getirilmistir. Ilgili
kodlar detayli incelendiginde, 6grenme siirecine ve smif ortamina
sagladig katkilar meta analizdeki akademik basari sontest puanlarinin
etki biiylikligiiniin genis, anlamli ve pozitif yonli olmasi ile dogrudan
ortiismektedir. Bunun yani sira, duyussal alan temasi1 baglaminda dile
getirilen BTOY’uin olumlu yonleri, meta-analiz boyutunda incelenen
tutum sontest puanlarindaki etki biyiikliigiiniin genis diizeyde ve
anlamli olmas1 ile birebir Ortiigmektedir. Biitliinclil bakis acisiyla
bakildiginda ilgili bulgularin birbirini destekler nitelikte olduklar
anlasilmaktadir. Son olarak birinci asamadaki son adimda, BTOY *iin
farkli boyutlar {izerindeki etkisi ile ilgili yliriitilen ¢aligmalara
bakildiginda, birbirinden farkli o6zellikleri degerlendiren g¢alismalar
oldugu goriilmiistiir Calismalarin kademe, konu alani, ders ve yil

degiskenlerinin frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak ilgili
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calismalara arastirmada yer verilmistir. Bulgular incelendiginde,
calismalarin ¢ogunun ortaokulda (%32.61) ve unknown (bilinmeyen)
kategorisi (%19.56) ile Biyoloji disiplininde (%15.22) yapildig:
bulgulanmustir.

Diger taraftan arasgtirmanin  son-bltlncul bilgi  sunan
asamasinda, ilk asamada saptanan BTOY’iin {iniversite 2., 3., ve 4.
Siniflarda yiirtitiilmiis ¢alismalarin eksikligine bagli olarak deneysel
boyuttaki ¢alismanin bu konuda ilgili siniflarda ve aragtirmacinin
kendisinin verdigi Bilimsel Arastirma Yontemleri, Olgme ve
Degerlendirme ve Ogretim Ilke ve Yontemleri derslerinde
uygulanmas1  karart alinmistir. Bu noktada bu  eksikligin
tamamlanabilmesi amaciyla diger arastirmacilarin = BTOY’iin
tiniversitelerde  kullanilmasimma  iliskin  ¢alismalar  yiiriitmeleri
onerilebilir. BTOY uygulamalarmin ardindan akademik basar1 dntest,
sontest ve kalicilik testlerinden ¢aligma grubunun aldiklar1 puanlarin
anlamli sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Bu sonug birinci asamadaki
sonuglarla tamamen Ortiiglir niteliktedir. Diger yandan tutum
noktasinda uygulanan tutum sontest ve kalicilik testlerinden de deney
grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek puan almalari anlamli
bulunmus ve bu sonucun da birinci asamada dokiiman analiziyle
ulagilan tutum c¢alismalarinin  meta-analiz sonucuyla Ortlistiigi
belirtilebilir. Diger yandan BTOY’iin tutum boyutundaki kalicilik
puanlarmin incelenmesine iliskin alanyazinda herhangi bir calismaya
ulagilmamasi, mevcut ¢alismamizda bu yonde yapilan uygulamanin
gerekliliginin ortaya koymaktadir. Ancak BTOY’iin disinda coklu

zeka kurami kullanilarak bu anlamda tutum erisi ve kalicilik ile ilgili
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yapilan bir ¢alismaya ulasildigi (Demirel, Demir, Demirhan-Iscan,
Tuncel, Karacaoglu, 2008) gériilmiistir. Dolayisiyla BTOY
kullanilarak da bu yonde c¢alisma yapilmasi ilgili eksikligin
tamamlanmasi amaciyla gergeklestirilmistir.

Ikinci asamadaki diger bir uygulama ise katilimcilara goriis
bagvurusunda bulunularak On-biitlinciil bilgilerde ulasilan verilerle
uyumu, benzerligi ve tamamlayict 6zellikleri yakalamaktir. Ilgili
sonuglar BTOY’iin 6grenme eyleminin gergeklesmesinde etkili ve
kalic1 sonuglar yarattigi; 6gretmen adaylarinin alanlarina yaraticilik,
elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme, ¢ok yonlii etkilesimde bulunma
noktalarinda katki sundugu; egitim-6gretim siirecinin, hedeflere
ulastirici,  zengin  igerikli, ¢ok  ydntem-teknikli,  alternatif
degerlendirme olanakli ve ortamin ilgi c¢ekici, eglenceli ve rahat
nitelikte olmasini sagladig1 anlasiimistir. BTOY e uygun smif ortami
hazirlamak, &grencilerin basarili olabilecegi atmosferler olusturmak
amaciyla alternatif degerlendirmelerle kendilerini degerlendirmelerine
imkan taninmasi1 gerekmektedir (Caulfield, Kidd ve Kocher, 2000).
Degerlendirmelerin Wortock (2002) bu noktada yiiriittiigli tezinde
BTOY’iin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirdigine iliskin
goriislerini savunmustur. Bu sonug¢ arastirmamizin mevcut sonucuyla
ortlismektedir. Ancak arastirmamizda, BTOY siirecinde
karsilasilabilecek bazi simirliliklara karsin bu smirliliklarin  bazi
dikkatli ve planlt 6nlemler alinarak giderilebilecegi belirtilerek ilgili
calisgma sonucunun da ilk asamadaki nitel sonuglarla ayni ydnde
oldugu ifade edilebilir. Son-biitiinciil bilgilere ulasmak amaciyla

yiiriitiilen islemlerden sonuncusu ise BTOY’iin farkli boyutlar
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tizerindeki etkililigini belirlemektir. Bu sebeple bu bagamda ulasilan
calismalarda, Oz-yeterlik boyutunun eksik oldugu saptanmisti.
Dolayistyla biitiinciil anlayis baglaminda ikinci asamada bu boyutun
calisilmasina karar verilerek sonucta BTOY iin her iki boyut {izerinde
de etkili oldugu anlasilmistir. Ancak 6z-yeterlik boyutunun disinda,
0z-diizenleme, yaratic1 ve elestirel diisiinme, benlik algisi, tistbiligsel
beceriler noktalarinda diger arastirmacilarin gelecekte yiiriitecekleri
arastirmalar i¢in incelenebilecek konular oldugu onerilebilir.

Bu M-CBY calismasimin temel kapsaminda biitlin asama ve
boyutlarda ulasilan sonuglarin birbirini tamamlama ve destekleme
durumunu ortaya koymak ve mevcut durumdan ortaya ¢ikarilabilecek
Onerileri paylasmak s6z konusudur. Dolayisiyla mevcut arastirmanin
igerdigi analiz gesitliligi ve farkliligi baglaminda, alanyazinda heniiz
yiriitiilmiis olan bir c¢aligmaya ulagilmamis olmasi nedeniyle,
oncelikle bu calismanin diger arastirmalara 6rnek teskil etmesi
diisiiniilmektedir. Farkli analizlerin arastirmalara farkli bakis agilariyla
bakabilmeyi sagladig1 diisiiniildiigiinde, aslinda hep klasik yontemler
ya da aym yollar kullanarak ayni yere bakmak yerine farkli yollar
deneyerek daha farkli bakis agilariyla yepyeni durumlar kesfedilebilir.
Dolayisiyla bir konunun yalnizca bir boyutu kapsaminda yapilan
arastirmalarda, aslinda tek yonlii bakilarak biitlinciil perspektiften
uzak bir anlayisla hareket edilir. Bu sebeple, arastirmacilarin
calistiklar1 konunun kapsamini biraz daha genis tutarak alanyazina

daha kapsamli ve zengin sonuglar sunacagi onerilebilir.
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EKLER

Ek-1: Tematik Boyutun Cohen Kappa Uyum Degerleri

Sekil 5:Genel

Sekil 5: Sozel-

Sekil 5: Toplam

Sekil 6: Ogrenme

Ozellikler Sosyal Boyut Siirecinin Niteligi
K2 K2 K2 K2
+ - ) + -3 + - ) + - X
1 2 2
— + 2 18 -t 6 1 - + 22 3 25 - * 8
¥ 6 ¥ ¥ v il 4
1 1 1 1
- 3 4 17 - 0 4 4 - 3 8 21 -2 5 7
1 1 1 2 2 1 4
z 9 6 35 > 6 5 1 DIO5 1 46 z 3 8 1
Kappa: 714 p:.000 Kag?gbg” Kappa: 737 p:.000 Kappa.751  p:.000
kil 6: Simf :
Se Ortam:m Sekil 6: Toplam Sekil 7: Tammlar Sekl 79;0];E¥u§sal
K2 K2 K2 K2
+ - b3 + b + - b3 + - X
- 1 2 18 o F 3 5 4 4Lt 20 4 24 L+t 1 1 1
X 6 X 7 2 X N4 3 4
- 2 1 14 - 4 2 3 - 2 1 18 - 3 1 1
2 7 1 6 0o 3
z 1 1 32 % 4 8 7 X 22 2 42 DI 1 2
8 4 1 2 3 0 6 1 7
Kappa: .746  p:.000 Kappa: 649  p:.000 Kappa: 712 p:.000 Kappa: .702 p:.000
Sekil 7: Toplam Sekil 8: Oneriler SekilYtli;rﬁéL:imSUZ Sekil 8: Toplam
K2 K2 K2 K2
X + - ) X + - > PV + - ) X, + - )
+ 3 5 38 + 1 1 1 + 17 0 17 + 3 1 3
3 3 4 0 1
- 5 2 31 - 0 9 9 - 2 1 14 -2 2 2
6 2 1 3
z 3 3 69 % 1 1 2 X 19 1 &l DIK] 2 5]
8 1 3 0 3 2 2 2 4
Kappa: .707 p:.000 Kappa: .911 Kappa: .868  p:.000 Kappa: .886  p:.000
p:.000
Sekil 9: Alana R 0. T Sekil 10: Yontem-
Katlast Sekil 10: Hedef Sekil 10: I¢erik Teknik
K2 K2 K2 K2
X + - > ¥ + -3 N2 + - X + - )
+ 2 3 31 + 6 1 + 8 1 9 + 7 0
8
- 4 1 21 - 0 4 4 - 1 6 7 -1 4 5
7
r 3 2 52 ) 6 5 1 T 9 7 16 ¥ 8 4 12
2 0 1
Kappa:.718  p:.000 Kappa: .814 Kappa: .746  p:.003 Kappa:.824  p:.004
p:.006
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Sekil 10: Olgme

Sekil 10: Materyal Sekil 10: Toplam

Degerlendirme
K2 K2 K2

X + - > X + - > X . + - >
+ 5 0 5 + 6 1 7 + 32 2 34
- 0 2 2 - 0 4 4 - 2 2 22

0
x5 2 7 > 6 5 1 z 34 2 56

1 2

Kappa: 1.000 p:.008 Kappa: .814  p:.006 Kappa: .850  p:.000

Ek-2: BTOY’e iliskin Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi
Akademik Basar1 Testi TAP Analizi

TAP: Test Analysis Program (version 2007a)

File Analysis Options Examples Help

INPUT Analyze (F9) OUTPUT
" Enter New Data Results File: [VEL BATDIBTOY-TAR A TXT
" Open TAP file Wiew Full Results & Graphs (F2)
i When Saving FULL R It Iso...
" Insert a TEXT file (see Help) Sawve Results & Selected Output (F3) e a\{mu ; e8(s. @ 50
" Generate Sample Data Iw Save Cuick Examinee Results (% Exh)
' Edit Data in Data Editor Wiew/Print Quick Examinee full screen [F5) v Seve Quick ltem Analysis (%I TH)
i i i v Save Cuick Options Analysis *0F
Go To Data Editor ‘ Wiew/Print Quick Item Analysis full screen (FE) I lysis (% OFT)
Wiewe/Print Quick Options &nalysis (F7) I Save Individual Grace Reparts (*RET)
HIDE names | Title: |ACH|EVEMENT TEST (ACHIEWYEMENT SCORE)
QUICK EXAMINEE RESULTS QUICK ITEM ANALYSIS
10 12,8 rcen 39 (5} 123 0,45 0,25 1 (0,68 352
272 11,1
273 10,: These results have been sorted by item number
274 25 25,1t
Ttems Excluded from RZnalysis: 2, 5, 9, 10, 12, 135,
These re ditol
Item =
= 0% =
= Rdj. Point Biserial = 0,449
= ERZ0 (Rlpha) =
= KRZ20) =
= p Min Score { = 15,000
= 0,042 = Max Score (s = 7,000 —
L o
< 3 e | >
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Ek-3: BTOY’e iliskin Olgme ve Degerlendirme Dersi Akademik
Basar1 Testi TAP Analizi

Test Analysis Program (version 2007a)

File Analysis Options Examples Help

=T Analyze (F9) OUTPUT
" Enter New Data Resulis File: [VEL BATDI tapP TXT
" Open TAP file Wiew Full Results & Graphs (F2)
H When Saving FULL Results, also...
& [Insrrid @ TERT k= (e ) Save Results & Selected Output (F3) — av.m X Sl
~ Generate Sample Data v Save Quick Examinee Results (* Exh)
& Edit Data in Data Editor Wiew/Print Quick Examinee full screen (F8] || v Sawe Cuick llem Analysis (£ITh)

View/Print Quick Item Analysis full screen [FE] W Save Cuick Options Analysis (*OFT)
Wiew/Print Quick Options Analysis [F7) [ Save Individual Grade Reparts (*RPT)

HIDE names | Title: |ACHIEVEMENT TEST (ACHIEVEMENT SCORE)

Go To Data Editor ‘

QUICK EXAMINEE RESULTS QUICK ITEM ANALYSIS

EEE = = Teere  woyer  wmrr e, T =y B e e
287k 11 45, 83% (8,9- 13,10 { 6,7- lS,A Item 49 (2 ) 172 0,58 0,51 77 (0,86) 30 &
288k 23 95,83% (20,9- 24,00 {18,7- 24,

289k 24 100,00% (21,9- 24,00 (19,7- 24, These results have been sorted by item number

290k 24 100,00% (21,9- 24,00 {19,7- 24,

Itews Excluded from Analysis: 1, 2, 4, &, 12, 16,

These results have not been sorted (see data editor

Muwber of Itewms Excluded = 26
Nunber of Examinees = 2590 Nunher of Items Analyzed = 24
Total Possible Score= 24 Mean ITtem Difficulty = 0,872
Minimum Zcore = 2,000 = 8,3% Mean Item Discrimination = 0,515
Maximum Score = 24,000 = 100,0% Mean Point Biserial = 0,452
Median Score = 14,000 = 58,3% Mean Adj. Point Biserial = 0,375
Mean Score = 13,717 = 57,2% FRZ0 (Alpha) = 0,830
Standard Dewiation = 5,153 FER21 = 0,813
Variance = 26,555 SEM (from FRZ0) = 2,127
Skewmesz = -0,006 High Grp Min Score (n=9%0) = 17,000
Furtosis = -0,879 Low Grp Max Score (n=37) = 10,000

v v

< ? 4 ¥
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Degerli Katihmel;
Bu aragtirmanin amaci, Bilimsel Arastirma Yontemine (BAY) iliskin tutum diizeylerinizi belirlemektir. Litfen maddelerin karsisinda yer alan her
segenekten size gore en uygun olanini isaretleyiniz. Yardimlariniz igin tesekkiir eder hayatinizda basarilar dilerim.

5: Kesinlikle Katiiyorum 4: Katihyorum 3: Biraz Katiiyorum 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle
Katilmiyorum
g 1.Cinsiyetiniz o Erkek o Kadmn 5 3l 211

Faktor 1: Bilimsel Aragtirmanin Onemi

2 BAY dersinde kendimi gelistirebilecegimi sanmiyorum
3 BAY dersinin ¢ok da 6nemli oldugunu diisiinmiiyorum
4 BAY dersi bence gereksiz bir derstir
5 Bilimsel Aragtirma Yo6ntemi hayatin her evresinde yararlanabilecegimi ifade etmektedir

BAY dersine devam zorunlulugu oldugu i¢in giriyorum, devam zorunlulugu olmasa
6 gereksiz gordiigiim bu derse girmem

BAY dersinde kazanacagim becerilerin gelecekte mesleki yasantimda bana pek fazla katki
7 saglayacagini diisiinmiiyorum

Faktor 2: Biligsel Ozgiiven

8 Sayisal icerikli derslerde iyi oldugum i¢in BAY dersinde de kendimi basarili buluyorum

Eger yeterli diizeyde ¢alisacak olursam BAY dersi kapsaminda ¢ok zor problemleri
9 rahatlikla ¢ozebilecegimi diigiiniiyorum
10 | BAY dersinde bagarili olacagimi diigiiniiyorum
11 | BAY dersinde bir arastirma projesi hazirlamada kendime giiveniyorum
12 BAY dersinde basarili olacagimi biliyorum

Faktor 3: ilgi

BAY dersinde edinecegim bilgi ve becerileri kullanarak yeni bilgilere ulasma diisiincesi
13 | bana gok ilging gelmektedir
14 BAY dersi ile ilgiliyim
15 | BAY dersi gercekten ilgimi ¢ekiyor
16 | BAY Dersini ¢ok ilging buluyorum
17 | BAY dersini diger derslere gore ¢ok daha ilgi ¢ekici olarak buluyorum

Faktor 4: Giinliik Yasanti-Mesleki iliski

18 | BAY dersi, en az matematik kadar mesleki yasantima olumlu katki saglayacaktir

BAY dersinde kazanacagim becerilerin gelecekte mesleki yasantimda bana gok fazla katki
19 saglayacagini diisiiniiyorum
20 | Arastirmanin benim mesleki kariyerim agisindan vazgegilmez oldugunu diisiiniiyorum
21 Aragtirma odakli diisiinmenin giinlilk yasantimda 6nemli bir yere sahip oldugunu

diisiiniiyorum
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Ek-5: Calismanin Kriterlerine Uygun Olup Istatistiksel Islemler I¢in

Eksik Veri igeren Calismalara Ait Ozet Tablosu

Kavramsal Bilim f %
Konu Disiplini

Weather ingilizce 3 8.11
Forecasts

Toplum igin 3 8.11
Calisanlar ve

Bir Ulke Bir

Bayrak

Madde ve Sosyal Bilgiler 3 8.11
Enerji

Yontem ve Mathematics 5 13.51
Teknikler

Technology Fen Bilgisi 1 2.70
and Design

Seasons Physics 2 5.40
Kademe f %
Okul Oncesi 2 5.40
ilkokul (1-4) 6 16.22
Ortaokul (5-8) 13 35.13
Lise (9-12) 1 29.73
Lisans 5 12.19

YIL

2006

2007

2008

2009

2010

2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

A A W NN DN DWW

%

2.70

8.11

5.40

5.40

10.81

8.11
8.11
10.81
5.40
5.40
8.11
10.81
10.81

114 || EGITIMDE YENi BiR YONELIM: MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE
BEYiN TEMELLi GGRENME ORNEK UYGULAMASI



10Id 1D 871S 19333

10]d 8jnuenpd

[ewIoN

wnn

NIIey

LiesSeq Yruwopeyy

113359 L

IZ1[Iue A WikeA dA ISIIIUSAND UUIUIIFe(] LOPNPNANG PR ule[ewsife)) ud[Ipg |1yeq dZI[euy :9-33

115



802000 [Papetz] =npes-d
FEE00D [Papet-|) anea-d 220000 [paperz) enea-g
282692 iy 10j anjeA-2 ¥Lnn [Popey 7| Bngs-4 9E0000 aneig w
PEIEFT ne | Le00a0 [paar || angig G085 anfesz o
aLALE P 1 BT 650510 ey et
uoRI2U0D {INUUOD Ylik NE) 5 ||[epuay Ll "l [le}
LONI0ING SURUL0 M NE) 2, ERLEY U0331103 AINUKUOD Yiik Ne) 5, [lepuay o
>
ZH00D [PaleZ) enea-d o - o paerz] ames-g Q-
LZE00D 30000 Ipstai ) anfing £E0000 anppg Z
2e5eL e et B SBa0rE anenz )
LIZPF O 886050 ney N
WUR AP I e ey [
uoIDal0d AJINURUOD oYM Ne) s |epuay uoR22M0D AINUNUOI JNOLIM Ne) §,Jlepuay w
0000053 by dl s § 5 jpepuy mﬁ
00000'E8 (B-d) usness § sjepuay O30 HUDs TPWAIOR pus GBag ooonn'ee (B-d) atisness § s epuay -
uone|au0a juel jepwnzey pue bbag
uone[au02 yuel Jepwnzey pue bbag
AR B0 WG R P o
00000 iyt Bantnii Ut B £, 20004 LS [ ——
000000 B 1,pefpany i, © o) UomE i) oo R Bt b B 1880 RS
BLELFD st pawRIgo B 1aelpey| [ SRR WL § 10 UDiST) oo 88 sl v, 0 e O
E TR e O LeOpe OEETL s paasegn 8 padpsy —
N 8Os |10} 8.UMI0 %
N -1 UM N oy 1
(@]
3 w3 # mv...
e ¢ o) srad By e gy st Bty o ey ORI P ¢ oh ] DLay o A Syt Do o ey e R 04 ] B s g S St o iy T
S AN P RSN 0000751 Bl T 00ET g passegn ey %
Py L ez e ez =
i (L oy oo ] @D
e ice) ey 000 ey N
S Do0ey e T eeennn s3pres passnge ) st
e et e bt BeTPNEL R PAABIGD K ST e P bk Ry e

SRS PIASIGE 1] SN T

N PO |ID) LSOy

g yssag

N o) Mesog)

v

EGIiTIMDE YENi BiR YONELiM: MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE

116

v

BEYiN TEMELLi OGRENME ORNEK UYGULAMASI



—
NNSER EUBYD  WEID  GNEID LRS00 OMSID 9 sanea pannipy - . R |
WOEWL SR SO0 DSISD KIS0 YROED  GISWD sanen paiag 5 r....._,-.,h,_h..__..___u S e e .- % m
o <
wn W ey own e poy o £
=) Ll EECE] s Ll (L) g s ®
anpp D Haajj] mopuey a3 pany VAD nl_u_ w.
I PUD 1] 3 BEAGS| pUD AR 8 e iy s pua sy (G2
I PUY L 5 BIp@EM L PUU [SAR() -
GLELDD
soan 100000
‘ 100000 000 m
00000°gL : o001z Q
z 000000 ; «Q
SterLT o0000'EL LLEELS [}
EBLZE'LL LKL BLLEL =~
EOFES L BEGLLEL 104555 430 %56 @
ZELGFE 10118 pIEpUE]S E28222 9z15E'L Il PIEpUEYS ﬂ
£6£54°9 \deasa) 1¥9LE L 0868’ dazia] ®
310204 daasau| -

ydaosajul uoissalbal s Jabbg

ydaosajul uoissaibal s 1abbg

ydaoiayu uoissaibal s jabbg

117



g SIno Aeq

00C 00T 000

V/ SN0 Ne

00'T-

00

0000
0000
0000
0000
9200
0000
100°0
0000
0000
0000
0000
0000
0000
0000
0000
9000
0000
0000
0500
0000
0000
0000
820'0
[AYAl]

anead eneaAz

13RI UBWLIQ UMYSI[] euLIR[URNJ LieSeq IWAPeY ULR[ewsi[e)) 1/ -)3

€102
L¥S'9
8cL's
908'c
622'C
692's
oLe'e
29L's
T.6'C
829'9
€eL's
699'G
ve8'y
180'8
Gri'9
eeL'e
628'L
28T's
€96'T
L0S'S
G29'L
9eg's
66T°C
8re'T

80V'T 8.TT
G06'T /20T
T19C 082'T
IS2'T  20v'0
60T‘T T.00
065C G8T'T
¥8T'T 9620
228 o't
/0T S9E'0
/19T €'T
¥19'Cc 2821
TO8'T 9/8°0
16V ¥S0'T
GGL'v  006°C
69€'C V92T
6V7'T 9e2'0
19T'€  668'T
6ESCT  OVT'T
¥56'0  TO0'0
T.0'C  ¥86'0
2/87 088'C
099 692'T
192'T €100
G8L'0 WLIT'C
Hwil o
Jaddn  JamoT

€00'0
0S0'0
STT'0
80'0
0/0'0
8210
1500
L0T'0
€600
£60'0
STT'0
950'0
GET'0
¥2z'o
6/0'0
960'0
S0T'0
921’0
650'0
1100
8520
9210
€60'0
090'0

Qduellen

6500
¥2z'0
ove'0
8120
G920
850
922'0
12e'0
2810
S0E'0
ove'0
9e2'0
89€'0
€11'0
282'0
60€'0
¥2€'0
95€'0
S 7A)
1120
8050
GSE'0
S0E'0
S72'0

10119

plepuels  s,sabpsH
prIS (oes Joj Sonshers

€62'T
99%'T ZT0Z ‘Uares
W6'T €702 uB1ybeH
0£8'0 8T0Z ‘Usres
0650 9T0Z ‘NI *d
/88'T €10z ferp
Ov2'0 9702 emnjoep v
288'T 9170 ‘Iwag
12L°0 ¥T0Z ‘Uenefed
020'2 9T0Z ‘Tereqeys
86T GTOZ ‘Awysierefer
6EE'T 1102 ‘2Zszn O
G//'T/TOZ “QIp 3 peqeipes
128'c /T0Z ‘depiy
L18'T STOZ 1RD
8’0 GT0Z ‘Qepzog
€857 710z ‘nigoidred
v8'T ¥T0Z ‘Ues3
1190 €702 YApes
12S'T €102 ‘'dnf3
9/8'c €102 Zew|fRdHd
G96'T €10z Seseqy
090 €102 TInuug 9
90€‘0 2102 YaIre
6
SURUAPNIS

MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE

BEYIN TEMELLI OGRENME ORNEK UYGULAMASI

EGITIMDE YENI BIR YONELIM

118



v SINONe

00? 00T 000 00T- 00

119

L 4 0000 ¥E99T 8T 20T 9000 €00  STeT
0000 20v% 9T 2890 1900 6520  O¥I'T  OT0c unfio
— 0000 €9 97 66T €0T0 (€0 920 8002 *BLD
1000 SIEE 62T 9IE0 ¥500 €20 €40 800C AIBA
0000 T186€ G29T €950 G/00  ¥20 €80T 00z ‘onidkd
0000 Ge8. T/SE eplC €10 99E0 /S8 2002 "eiseH
0000 T60¥ /9T 0850 %00 220 €T L0024V
2000 9/0€ 6/ST 0S€0 8600  E€IE0 Y960 5002 "UBpD)
—— 200 G257 6T €810 WOTO  €2£0 9180 G002 ‘Ppbued
0000 T9L eVTY 2T 9T0  2ev0  86ce €702 1uBIbe
0000 8179 $89€ T20Z 0BT0 S0 €987 £10¢ AeMo
il 0000 ¥ES €IEC 20T 0010 /160 269T 9102 11Led
—— 8000 €WZ Te80 20 200  8T0  TW0  vI0Z'Uered
+i— TI00 #42 /90T €T0 9500 €20 €090 7102 "PUA
0000 GSIL9 89 8107 0810  #2v0 0582 ¥10¢ oS3
—— 0000 697 €9T G090 6900 2920 6ITT €102 A3

NENd AZ ) ey Jows B

Jeddn  JewaT] prepuels  s,sefpeH

109656 PUe DS S00H RLIADS

131jeI0) URWIQ UMYSI[[ BULIR[URN YI[IO[[EY ULIR[eWSI[e)) 18-



g sunove V Sinave
00¢ 00T 000 00T- 00¢-

L 2 0000 0T
— G200 /€22
—— 2660 6000
| 9900  8e8T
—l— 8300 6687
—| 1220 60CT-
— 9250  Se90
—m— G000 6282
—m— G600  T/9T
l— 0000 2vT.
—n— 2000 60T
—— 7680  ¥120
+—— 610 90ET-
S E— 1100 /252
il 2o 8reT-
—— 8600 29971
—B— 0000 €egty
| — 0000 0TZS
— 6650 9250
—m+ 6610 82T
—— T000 [¥Ee
npAd Nz
10%S6 PR 'S, SebpeH

050 TOE0 €000 8500 STH0

€0T 8900 T900 920 1SS0 800¢ 1RO
¥8/0 08Y0- 0900 920 2000 0TO0Z ‘Ueliueq
68ST SO0~ tET'0 9950 2290 0T0Z tWALPIAA
9107 9T00- 6900 €920 0050 8002 ‘B0
2810 040~ 6500 €20 620 6002 ‘Inues
90 8Z€0- 1900 /420 /ST'0 8002 'UApAy
ZSZT 1220 8900 2920  ovLo 1002 ‘fony
1080 Y900~ 600 T2Z0 6950 9102 WN|0RIO
807 ¥IET t900 620 TIST /102 '1297N "D
GF'T /€S0 9800 €620  T160 GTOZ ‘NIQOsI D
/150 90~ 8800 9620 £90°0- GT0g ‘gepzog
8ST'0 88/0- 8500  Ti20 GIE0- ¥T0Z ‘NIQOISED
006T 0WZ0 6.T0 €20 007 Y10 ‘URLBA
€00 0290~ 100  XUT0 /20 2102 ‘Uenefed
G/80 S/00- 6500 20  00¥0 €102 Wpes
T29T 9650 6900 2920 80T'T €10z ‘dn/3
€667 JSTT /20 95€0  SS8T €102 ‘Z2ufdIHd
/€0 G0~ 8800 /620  9ST0 €102 ‘BINWE D
¥6/0 99T0- 0900 G20  vIE0 2102 “RIno
98T Y0 SIT0  #E0  2SIT 2102 PN
MU I SOURLIBA IO 6

Jeddn v prepuErs  s,sefpH

~ APMSUoes 10} SONSHEIS TUADTS

13jeI0) UBWLIQ) UMYSI[] BULIB[UBN WNN], ULIR[RWSI[R) '6-X3

EGIiTIMDE YENi BiR YONELiM: MEGA-COKLU BUTUNCUL YAKLASIM VE

120

BEYiN TEMELLi GGRENME ORNEK UYGULAMASI



Ek-10. Meta-Analiz Dis1 Olan Farkli Calismalar Ozet Tablosu

Bilim
Kavramsal Konu o % %
Disiplini f YIL f
Maddeyi Tantyalim Fizik 3 652 2006 1 217
Geometri ve Olgme Biyoloji 7 1522 2007 2 4.35
Canlilarin Siniflandirilmasi Ingilizce 3 652 2008 1 217
Sosyal
Kuvvet ve Hareket T 6 13.04 2009 2 435
Bilgiler

Hiicre, Organizma ve ]
Mathematics 4 869 2010 3 6.52

Metabolizma
Hiicre Boliinmesi ve Kalitim Fen Bilgisi 5 1087 2011 2 435
Ekosistemler ve Biyolojik Fen ve

B 6 13.04 2012 6 13.04
Cesitlilik Teknoloji
Kademe f % Turkece 3 652 2013 7 1521
Okul Oncesi 2 4.35 Unknown 9 1956 2014 6 13.04
[lkokul (1-4) 6 13.04 2015 5 10.87
Ortaokul (5- 15 32.61

2016 4 8.69
8)
Lise (9-12) 11 23.91 2017 5 10.87
Lisans 5 10.87 2018 2 435
Unknown 7 15.22
Farkh Uygulamalar

Self-regulation, critical thinking skills, academic self-efficacy, elestirel ve yaratici
diisiinme, students’ emotions, Mastery Experiences, blended learning material,
Akademik Benlik, Self-Esteem, Self-Efficacy, Creativity, elestirel diisiinme
becerileri, web destekli fen ve teknoloji dersi materyali, Uzamsal becerilerindeki
gelisimi, ag gilinliikleri (bloglar), Anlatim Bozukluklari, Bilimsel Siire¢c Becerilerini,
Ogrenme yontemleri, dgrenme stillerini, Yaratici diisiince, yaraticilik becerileri,

teknoloji, Ustbilissel Farkindalik, amaclanmistir, Mekan tasarimi, Motivasyon
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