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ONSOZ

Gazi M. Kemal ATATURK, Bu millete gidecegi yolu gosterirken
Diinya'nin her tiirlii ilminden, kesfiyatindan, terakkiyatindan istifade
edelim, lakin unutmayalim ki, asil temeli kendi icimizden ¢ikarmak
mecburiyetindeyiz soylemiyle yeni ulus devletin hedefinin muasir
medeniyetlerin iizerine egitimle ¢ikmak oldugunu ilan etmistir. Bu
dogrultuda gesitli inkilaplar1 egitim sisteminde hayata gegiren Gazi M.
Kemal ATATURK, temelinde Tiirk Milli Kiiltiirii olan yeni bir milli
egitim sistemini kurgulamigtir. Cesitli hamlelerle Cumhuriyet’in
faziletini tim Anadolu’ya yayan Gazi kisa siirede arkasinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti kimligine sahip insanlarin oldugu biiyiik bir ulus - devlet
birakmistir. Kendisinden sonraki doénemlerde de bu hedefin
degismemesi icin temel felsefesini devletin tiim kademelerine

yansitmistir.

1940 ve 1950°1i yillarda Anadolu’yu saran ve kendisinden halen dahi
s0z ettiren kOy enstitiileri ise Gazi’nin milli egitim felsefesini yansitan
cumhuriyetin en biiyiik faziletlerinden biridir. Bu kurumlar igin
gelistirilen politikalar ile bu kapsamda tasarlanan 6gretim programlari
ise glinlimiizde hala tartisiimaktadir. Bu dogrultuda kdy enstitiilerinin
ve modern egitim sistemlerinin ¢iktilarimin teorik ve uygulama
acisindan karsilagtirllmasiyla bazi O0grenme stratejilerinin  felsefi
temellerinin benzerlik gosterebilecegi diislinlilmektedir. Bilhassa
2010’lu yillardan itibaren egitim bilimleri bilimsel literatiiriinde
kendine yeniden yer bulan otantik 6grenmenin koy enstitiilerindeki

ogrenme etkinlikleriyle temel felsefi dayanaklara sahip olabilecegi
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anlagilmaktadir. Dolayisiyla bilginin gergek hayata yansitilmasiyla
Ogrenilmesini saglayan otantik Ogrenmenin kdy enstitlilerindeki
O0gretim programlar1 ve buna bagli olarak hazirlanan etkinliklerdeki
varligim1 aragtirmak bir problem durumu olarak goriilmektedir. Bu
dogrultuda hazirlanan ¢alisma otantik 6grenme stratejisinin bilesenleri
bakimindan koy enstitiilerinde 1943, 1947 ve 1953 yillarinda
uygulanan 6gretim programlarini incelemeyi hedeflemektedir. Nitekim
koy enstitiilerinde  verilen egitim  gilinlimiiz ~ Tiirkiye’sini
kalkindirabilecek bilgi ve beceri uygulamalar1 icermektedir. Devrim
niteliginde olan bu ortamlar yeni cumhuriyetin ve Tiirk Milletinin
ihtiyaglarina gore sekillenmistir. Dolayisiyla kdy enstitiileri giiniimiiz
egitim yoneticileri ve 6gretmenlerine 6gretim yontemleri konusunda

151k tutacak niteliktedir.

Uzm. Gamze AGCA

Dog. Dr. Zekeriya Fatih INEC
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GIRIS

Egitim tarih boyunca insanoglunun gelisimini kapsayan, iiretim ile
toplumsal diizen ve iligkileri sekillendiren genis kapsamli bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1990). Egitim bu dogrultuda
insanlik tarihinin en 6nemli doniim noktalarinin ortaya ¢ikiginda strateji
belirleyen temel bir unsur olarak 6n plandadir.

Egitim toplumsal yapilar1 etkileyen ayni zamanda bu yapilardan
etkilenen bir siireci barindirmaktadir. Dolayisiyla egitimin toplumsal,
bireysel ve ekonomik islevleri mevcuttur. Bu islevler sayesinde cesitli
alanlarda ihtiya¢ duyulan insan tipini yetistiren bir yap1 olarak kabul
edilmektedir (Senemoglu, 1990). Yasadigimiz yiizyil ise bircok agidan
degisimi gerektirdiginden buna uyum saglamak icin egitimi
vazgecilmez bir toplumsal politika unsuruna doniistiirmektedir (Ari,
2013:3). Bu c¢ergevede egitim ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan
kavramlar ise siirekli tartisiimaktadir. Ogretim programlar ise egitim
siirecinin  lokomotifi olarak goriildiigiinden ¢esitli  acilardan
incelenmekte ve tartisma konusu olarak giindemi belirlemektedir
(Saglam, 2021).

Gilintimiiz kosullarinda 6gretim programlari sosyal ve duygusal gelisim
ile becerilerin kazandirilmasin1 hedeflemektedir. Bireyin zihinsel,

bedensel ve ruhsal olarak gelisimini amaglayan bu programlar hedefler
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dogrultusunda igerigin  belirlenmesi, kavratilmasi ve Olgme
degerlendirme siirecine uyulmasi agsamalarindan olusmaktadir (Ceylan,
2020). Bu cercevede belirlenen egitim politikalar1 bireylerin her yonden
gelismesini amaglamaktadir.

Ulkemizde egitim politikalar1 verimliligi ve etkililigi arttirmak igin
kimi zaman giincellenmekte kimi zaman da farkli egitim
paradigmalarindan etkilenmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
beri yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin bir egitim paradigmast
olarak kabul edilerek farkli smif diizeylerinde kademeli olarak
uygulanmast (Ocak, 2014:835); 2018- 2023 yillarinda Ogretim
programlarinda yapilan giincellemeler ile 2024 yilinda yeni bir egitim
modelinin benimsenmesi buna Ornek olarak gosterilebilmektedir.
Ozellikle 2005 yilindan itibaren Tiirk Milli Egitim Sistemini
sekillendiren yapilandirmacilik, ezbere dayali olan ve etki-tepki
sonuglarina dayanan basit 6grenme 6gretme yaklasimlariin aksine;
belli zihinsel siirecleri icermekte, bireylerin bilgiyi kendi 06z
deneyimlerine gore yapilandirmasina odaklanmaktadir (Aslim,
2014:337). Yapilandirmacilik anlayisina uygun olarak bilissel siirecleri
temel alan ve deneyimlerle ger¢cek yasam baglamina dayanan 6grenme
yaklasimlarindan biri de otantik 6grenme stratejisidir.

Otantik sozciigii 0zgilin, orijinal, gercek (6ziine uygun ozellikler
tastyan), giivenilir, yapay olmayan kendine 6zgili dogada 6zellikleri olan
ogrenmeleri igeren bir 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir. Otantik
O6grenmenin egitim alaninda kullanimi ise eskiye donemlerdeki usta-
cirak iliskisine dayanmaktadir. Fakat simiflarin  kalabaliklagsmasi

nedeniyle terk edilmis fakat giiniimiizde tekrar kesfedilerek egitimde
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kullanilmaya  baglanmistir.  Egitim ve  Ogretim  alanlarinda
kullanilmasimin en 6nemli sebebi gercek yasam problemlerinin ¢esitli
gorev ve etkinliklerle kazandirilmasidir. (Bektas ve Horzum, 2019:11;
Ineg, 2017; Inec, 2020; Ineg, 2021). Bu hedefleri egitmenler rehberlik
ve kocluk hizmetlerinin temeli sayilan ciraklik egitimindeki usta
roliiyle gerceklestirmektedirler. Ogrenenler gercek yasamdaki
problemlerin  ¢oziimiinii bir ¢irak gibi ustasindan  gorerek
gerceklestirmektedir (Ineg, 2021:104; Inec, 2017).

Otantik 0grenmenin yukarida basitce yapilan tanimi dogrultusunda
tilkemizde bir 6grenme stratejisi olarak yansitildigi kurumlardan ilkinin
koy enstitiileri olabilecegi diistiniilmektedir.

Koy enstitiilerinde 6grenciler tamamen gergek yasam problemleriyle
kars1 karstya kalarak problem ¢dzme yeteneklerini ortaya koymustur.
Egitmenler, 6gretmenler ve ustabasilar1 araciligiyla 6grenciler adeta
usta-cirak iliskisi cercevesinde egitilmistir. Nitekim Ine¢ (2020)’ye
gore otantik 6grenme gergek diinyaya ait nesnelerle desteklenen basit
bir 6grenme ortamindan ziyade gercek diinya baglami bulunan bir
o0grenme yaklasimi olarak goriilmektedir. Bu g¢ercevede Herrington
(2006) otantik 6grenmenin dokuz bileseninden bahsetmektedir. Bunlar:
gercek yasamdaki otantik baglam, otantik etkinlik, uzman performansi,
coklu roller ve bakis acisi, 1s birligi, yansitma, agik bir sekilde dile
getirme, kogluk destegi ve otantik degerlendirmedir. Bu temel
bilesenler dikkate alindiginda koy enstitiileri 0gretim programlari
(KEOP) kapsaminda bu unsurlara sikhikla rastlanilabilecegi
anlasiimaktadir. Ozellikle otantik baglam bilesenini yansitan igerikler

KEOP’lerde kolaylikla fark edilebilmektedir. Ornek olarak ikinci smif
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cografya dersi amaglari incelendiginde; talebeye kendi evinin planini,
evi civarmmin ve koyiiniin krokisini, koyiiniin ve ¢evresinin kabataslak
bir haritasimi ¢izdirmek (KECEV, 2004:147) ifadesiyle otantik
O0grenmenin en temel bileseni olan otantik baglamin agikca yansitildigi
goriilmektedir. Nitekim otantik baglam, bilginin gercek yasamdaki
cesitli etkinlik ve gorevlerle yeniden deneyimlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Ineg, 2020:24; Ineg, 2017).
Koy enstitiilerindeki cografya dersleri kapsaminda, 6grencilere kendi
yasam alanlarinin krokisini ve haritasini ¢izdirmek amaglanmaktadir.
Boylece igerigin gergek yasam baglami iizerinden soyuttan somuta
dogru aktarilmasi Ongdriilmiistiir. Ayn1 sekilde problemlerin daima
hakikatlere gore kurulmus olmasina ogretmenlerin dikkat etmesi
lazimdw.  Problemin mahiyeti ve verilen sayiar keyfi olmamall,
bunlarin hayatla siki ilgisi bulunmalidir (KECEV, 2004:161) ifadesiyle
gercek yasam baglami gercevesinde matematik dersinin iglenmesi
amaclanmaktadir.
Fizik dersinin amaglarinda otantik 6grenmenin bilesenlerinden otantik
baglamla iliskilendirilebilecek ¢esitli igeriklere rastlanmaktadir:
Talebeye, giinliik hayatta karsilastiklar: fiziksel ve
kimyasal olaylar1 gozlem ve deneylere dayanarak
inceletmek suretiyle fizik ve kimyamin temel bilgi ve
ilkelerini  kazandirmak ve talebeye hayat ve is
alanlarinda her giin karsilasilan madde ve aletlerin
mahiyetlerini ve islevlerini iyice tanitmak, onlardan

enerji kaynagi ve i vasitast olarak en verimli sekilde
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faydalanma yollarmm ogretmektiv (KECEV, 2004:167-

168).
Yukarida verilen fizik dersinin amaglarinda giinliik hayatta karsilasilan
fiziksel ve  kimyasal olaylarin  Ogrencilerle  incelenmesi
hedeflenmektedir. Farkli 6rneklerde otantik 6grenmenin temellerinden
olan yapilandirilmis destek ve bire bir yetistirme baglaminda
egitmenler dgrenenlere uzman rol model olurlar. Ogrenciler bu siireci
modelleyerek uzman gibi disiinlip uygularlar. Siire¢ sonunda
Ogrenenler, 6gretmenden bagimsiz olarak kendi kendilerine gercek
hayat deneyimleri elde ederler (ineg, 2020:26; Ineg, 2017). Nitekim
1943 KEOP’te yer alan ziraat dersinin amacinda gercek hayat
deneyimleri su sekilde verilmektedir:

Talebeyi, ziraat derslerine konu olan bitki ve

hayvanlarin yetistirilmeleri ve bakimlariyla ilgili is

hayati icinde yetistirmek. Onlari maksada en uygun

ziraat araglarimi kullanabilecek ve bu isleri pozitif

bilimlerin ilkelerine gore pldanlastirarak yapabilecek

duruma getirmek. Bu giicii elde eden talebeye, ziraat

isleri alaminda meydana gelen degisiklikleri kendi

kendilerine ve devamli olarak takip edebilme

aliskanligint kazandirmak (KECEV, 2004:209).
Ineg (2017) yukarida verilen amag iizerinden iliskili otantik baglami su
sekilde aciklamaktadir:

...0grenciler once teknik alanda yetistirilir, sonrasinda

ise becerileri dgrencilerin kendi kendine yapacagi

diizeyde rehberlik ederler. Otantik 6grenme siirecinde
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ogretmen  Ogrenenler icin rehberlik ve kogluk
vapmaktadir.  Ancak  oOgretmenin  rehberlik  rolii,
Vygostsky 'nin bilissel gelisim kuraminda vurguladigi
scaffolding (vapilandirict  destek) ifadesiyle ayni
misyonu tagimaktadir. Ogretmen bu rol sayesinde
ogrenenlerin  gorevlerinin  tabiatimi  anlamalarim
saglayarak, onlara gérevlerinde yardimct olmaktadir...
Bu rol 6gretmenin belirledigi ipuglarindan ve otantik gerceklerden
olusmaktadir. Ogretmenler, is birligi yapmalar1 icin &grencileri
yonlendirmektedir. ~ Ogretmen  bunu  dogal  bir  ortamda
gerceklestirebilecegi gibi dogal bir ortam1 da otantiklestirebilmektedir.
Burada asil olan 6gretmenin sinirlar1 belirlemesi, 6grencilerin ise bu
sinirlar cercevesinde dgrenme siireglerini yonetmesidir (Ineg, 2020;
Ineg, 2017).
Bire bir yetistirme ve yapilandirilmis destek temeline uygun olarak
ilerlenen bir baska ders ise kiz ve erkek talebelerin ortak aldigi ev
idaresi dersidir. Bu derste Ogrenciler adeta usta- ¢irak iligkisi
cercevesinde yetistirilmektedirler (Ineg, 2020:26; Ineg, 2017). 1943
KEOP kapsaminda dersin islenme metotu ise su sekilde
aciklanmaktadir (KECEV, 2004:197):
1. Bu dersle ilgili konular ¢cevrenin kdyleri ve enstitiideki araglar
g6z Oniinde tutularak pratik bir sekilde 6gretilecektir. Ogretmen
bu bakimdan enstitii mimari, usta 6greticisi, doktoru, asgisi, ve
cevrede bulunan bagsaka bilgili ve becerikli insanlarla i birligi

yapacaktir.
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2. Talebe enstitii mutfaginda Once asgiya yardimci olarak

sonralar1 da kendi baslarina yemek pisirmeyi 6grenecektir.

3. Kiz talebe, enstitii revir ve kresinde calismak suretiyle siit

¢ocugunun bakimini 6grenecektir.
Bu kapsamda programin otantik 6grenme 6zline uygun birgok ders ve
amaclarini igerdigini sdylememiz miimkiindiir. Ayrica bu dersler
birbirleriyle oldukga iligkili ve birbirini tamamlar nitelikte gercek hayat
kazamimlar1 sunmaktadir (Ine¢, 2017)’e gore; otantik Ofrenme
kapsaminda, tarih dersinde otantik O6grenme ortami olusturmak
istendiginde, cografya disiplininin verilerinden yararlanilmak
zorundadir. Ayni sekilde tarih disiplini 6grenim siirecinde sosyoloji ve
antropoloji  disiplinlerinin ~ de  verilerinden  yararlanilmasi
gerekmektedir. Dolayistyla otantik 6grenme farkli disiplinlerin bir
araya gelerek gercek yasam problemlerine ¢6ziim sunmasina ihtiyag
duymaktadir.
Yukarida verilen 6rneklerden anlasilan enstitiilerin ilk hedefinin gercek
yasam becerilerini kazandirmak oldugudur. Bu agidan koy
enstitiilerindeki oOgretim faaliyetlerini otantik Ogrenme stratejisiyle
iliskilendirmek miimkiindiir.
Gecmiste varligi bilinen fakat bilissel ve duyussal alandaki ¢alismalara
bagli olarak tekrar kesfedilen bir 6grenme stratejisinin tlilkemizde
uygulanip uygulanmadiginin arastirilmast  6nemli bir problem
durumudur. Dolayisiyla  arastirmanin  problem durumu  koy
enstitiilerinde 1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan ogretim
programlarinda otantik 6grenme stratejisinin bilesenlerine uygun

etkinlikler bulunmakta midir? sorusu ile ifade edilmektedir.
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Calismanin amact ise 1943, 1947 ve 1953 Ogretim programlarinin
(KEOP) otantik dgrenme stratejisi baglaminda analiz etmektir. Bu
nedenle gelisim, yetistirme ve uygulama agisindan tarihimizdeki en
onemli egitim kurumlarindan olan kOy enstitiilerinde otantik
O0grenmenin bir strateji olarak yansima durumunun arastirilmasi bu
calismanin Onemini ag¢iklamaktadir. Bu c¢alisma metodu, otantik
O0grenme stratejisi baglaminda koy enstitiilerinde uygulanan 6gretim
programlarin1 (KEOP) holistik bir bakis agistyla degerlendirmektir.
Calisma bu dogrultuda nitel aragtirma yaklagimlartyla yiirtitiilmistiir.
Calismanin problem durumuna bagli olarak dénemin dokiimanlari
lizerinden “ge¢miste ne oldu?” sorusuna cevap arayan tarihi arastirma
deseni tercih edilmistir. Bu desende arastirilan dénemdeki yasantilar
olabildigince dogru bir sekilde anlasilmaya ve agiklanmaya galigilmistir
(Bliytkoztirk vd. 2021:21-22). Arastirmanin veri kaynagini donemin
egitim paradigmasmin  yansittigi  diisiiniilen KEOP ile gesitli
dokiimanlar ve literatiir olusturmaktadir. Bu baglamda Maarif
Vekaleti'nin yaymlamis oldugu KEOP olusturmaktadir. Calismanin
amaci dogrultusunda koy enstitiilerinde gerceklestirilen derslerin
amaglarinin ve igeriklerinin otantik 6grenmeyi yansitip yansitmadigini
belirlemek amaciyla otantik 6grenme stratejisinin bilesenlerini yansitan
bir kontrol formundan yararlanilmasi planlanmaktadir. Bozkurt ve Ineg
(2021) tarafindan gelistirilen formdaki maddeler ayni zamanda bu
calismanin alt problemlerini betimlemektedir.

Otantik Ogrenme Stratejisi Kontrol Listesi (OOSKL) adlandirilan form,
Bozkurt ve Ine¢ (2021) tarafindan ilgili literatiir {izerinden

gelistirilmistir. Bektas ve Horzum (2014), inec (2017), Kogyigit (2011),
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Herrington (2006), Knobloch (2003) gibi arastirmacilar tarafindan
otantik 0grenmenin tabiatini ve bir strateji olarak kullanimi ifade eden
su dlciitler belirlenmistir (Bozkurt ve Ineg, 2021):

e Gergek diinya etkinliklerinin bulunmasi,

e Gergek diinya problemlerinin ¢oziilmesi,

e Karmagsik gorevlerin yer almasi,

e Farkli ve ¢oklu bakis agilarina yer verilmesi,

¢ Yansitma ortaminin olusturulmasi,

e Ogrenenler arasinda is birligi saglanmasi,

e Ogrenenlerin kendini ifade etmesini saglamasi,

e Ogrenme smirlarinin sinifin ve belirlenen kazanimlarin tesine

gegmesi,

¢ Yapilandirilmis destek ve ustalik,

e Uriin odakl1 olmasi,

¢ Rekabet ortami olusturmasi

e Otantik degerlendirme araclarinin kullanilmasi,

o Siirecte 6grenme yontem ve tekniklerine yer verilmesi.
Sonug olarak kdy enstitiilerindeki egitim - 6gretim ortamlarinin otantik
O0grenme izlerini tasiyrp tasimadigini tespit etmek c¢alismamizin
Ozglnliigiinii olusturmaktadir. Nitekim literatiir incelendiginde koy
enstitiilerini otantik 6grenme ortamlariyla bagdastiran herhangi bir

calismaya rastlanmamustir.
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1. OTANTIK OGRENME

1.1. Otantik Ogrenmenin Tabiat1

Otantik 6grenme, otantik kavraminin tabiatiyla iliskilendirilen bir
Ogretim stratejisidir. Bu 6grenme stratejisinde ger¢ek yasam baglami
olan bilgi deneyimler, roller ve gorevlerle becerilere doniismektedir
(Ineg, 2021:93). Dolayisiyla otantik grenmenin tabiatini anlayabilmek

i¢cin Oncelikle otantik kavrami incelenmelidir.

Otantik, Tiirk Dil Kurumu Soézliiklerinde (TDK) eskiden beri mevcut
olan ozelliklerini tasiyan, orijinal olarak tanimlanmaktadir (URLI,
2022). Otantik kavrami, ine¢ (2017) tarafindan gercek hayatla ilgili
olan, aslina uygun ve kendine has olan, (Bektas ve Horzum, 2014:11)
aslina uygun ve eskiden beri sahip oldugu ozellikleri siirdiiren olarak
ifade edilmektedir. Bu kavramin tabiatina uygun olarak olusturulan
otantik 6grenme stratejisi gercek diinya becerilerini temel almaktadir
(Ineg, 2020:18). Otantik 6grenme bu dogrultuda bilgi ve deneyimleri
gercek hayat baglaminda aktararak (Herrington ve Oliver 2002)
beceriye doniistiirmektedir (Ineg, 2021:93; Ineg, 2017; Ineg, 2020:18).

Avrupa ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nin yani sira Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nden de anlasilacagi lizere yeni egitim sistemleri beceri
egitimine odaklanmaktadir. Otantik 6grenme de yaratici ve gergekgi
bilgi ve deneyimleri kazandirdigindan (Herrington ve Oliver 2002;
Ineg, 2020:18), &grencilerin problem ¢dzdiigii ve gercek diinya
deneyimleri temelinde insa edebildigi, boylelikle dgrencilerin aktif

Ogrenenler haline geldigi yaklasimin otantik 6grenme oldugu
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belirtilmistir (Newmann, Marks ve Gamoran, 1996). Bu dogrultuda
otantik dgrenmeye iliski 6n plana c¢ikan dzellikler ise sunlardir (Ineg,

2017; Kogyigit, 2011:24).

1. Otantik 6grenmeler gercek hayatla iligkilidir.

2. Otantik gorevler gercek hayattaki gibi karmasiktir. lyi
tanimlanmis problemlere gore gorevler aciklanmalidir. Cilinkii
otantik baglamda esas gorevi tamamlamak i¢in gerek duyulan
gorev ve alt gorevlerin Ogrenenler tarafindan belirlenmesi
gerekmektedir.

3. Otantik gorevler mevcut bir zamanda 6grenenler tarafindan
arastirilmast  gereken karmasik amaglardan olusmaktadir.
Gorevler, uzun bir siirece yayilmaktadir.

4. Otantik 6grenmeler, farkli kaynaklar kullanarak farkli bakis
acilarindan hedefleri aciklamak i¢in Ogrencilere imkan
vermektedir. Verilen 0Odevlerde Dbasarili olabilmek ig¢in
ogrencilerin model almasi gereken sinirli bakis agilar1 yerine
teorik ve pratik ¢oklu bakis agilartyla problemler ¢oziilmelidir.

5. Otantik sorumluluklar 1is birligi i¢in c¢esitli imkanlar
saglamaktadir. Is birligi gercek hayatta ve de siniflarda 6nemlidir.
6. Otantik 6grenmeler 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini
saglamaktadir. Otantik gorevler, dgrencilerin bireysel ve grup
halinde 6grenmelerini saglarken, yansitma ve se¢im yapma firsati
da vermektedir.

7. Otantik 6devler farkli konularla iliskilidir. Ogrenci verilen

gorevi yaparken diger alanlardan da yararlanabilmektedir.
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Otantik sorumluluklar yerine getirilirken dgrenenler disiplinler
arasi kavramlara erismek durumundadir.

8. Otantik gorevlerin ol¢iilmesinde, sadece sonug¢ degil aym
zamanda gercek hayattaki degerlendirmeleri yansitabilecek
tarzda performans siireci de degerlendirilmektedir.

9. Otantik 6grenmelerde siire¢ sonunda farkli sonuclarin ortaya
c¢ikmasma izin vermektedir. Otantik etkinlikler heniiz var
olmayan bir iiriiniin ortaya ¢ikmasiyla sonu¢lanmaktadir. Bu iiriin
Ozglndiir.

10. Otantik 6devler sonunda farkli fikirler ve sonuglar elde

edilmektedir.

Otantik Ogrenme stratejisiyle aktif Ogrenme ortamlarini, grup
etkinliklerini, bireysel arastirmayi, teknolojik materyal kullanimini ve
cesitli projeleri hayata geciren pasif o6grenciler dahi aktif 6grenmeler
gerceklestirebilirler. Bu baglamda gerekli bilgi ve becerilerin aktif
yasam deneyimlerine dayanarak &grenilmesini saglayacak otantik
ogrenme ortamlarma ihtiya¢ bulunmaktadir (Ine¢, 2017; Ine¢ ve
Akpinar, 2017; Ineg, 2021; Kogyigit, 2011:24). Ayrica otantik 6grenme
stratejisinde  0gretmenlerin rehber oldugu tiim kontroliin ise

ogrenenlerde oldugu dile getirilmektedir (Ineg, 2020:26).

1.2. Otantik Ogrenmeyle ilgili Cesitli Tanimlar
Asagida otantik 6grenme lzerine yapilan ¢esitli bilimsel pedagojik
tanimlara yer verilmektedir:

Bektas ve Horzum (2019)’a gore otantik kavrami, 6ziine uygun nitelik

tastyan, gergek olan, 6nceden beri var olan ve orijinal olan anlamlarina
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gelmektedir. Giindelik yagamda ise hayat tarzi, kiyafetler, halk oyunlari,
yemekler, miizik, sanat vb. gibi kiiltiirel alanlar1 ifade etmektedir.
Dolayisiyla otantik bir kavram olarak eskiden beri var olan, 6ziine
uygun anlamlarin1 tasimaktadir. Bu kavramdan tiiretilen otantik
O0grenme ise egitim ve Ogretim alaninda kullanilan yeni bir kavram
degildir. Eski donemlerden beri siliregelen usta-girak iligkisine
dayanmaktadir. Cirak gergek hayati nasil 6ziimseyerek bir isi yapma
becerisi kazaniyorsa 6grenciler de okullarda gergek hayata ulasmalidir.
Bu nedenle 6grenciler ger¢ek hayatta karsilasabilecekleri problemlerle,

gorevlerle ve etkinliklerle zaten otantik 6grenmede karsilagmaktadir.

Gatlin ve Edwards (2007)’a gore 6gretmenler sinif igerisinde gercege
yakin O0grenme ortamlar1 olusturarak bireyin algi diizeylerini ve
davraniglarini etkileyebilmektedir. Otantik 6grenmelerin ana dayanagi
biitlin 6grencilerin zor ve karisik konular1 anlayabileceklerini, elestirel
ve yaratict diislinme etkinlikleriyle yeni yollar sunabileceklerini,
arkadaslarinin ~ diisiincelerini  takdir edip bu diisiincelerden

yararlanabileceklerini savunmaktadir.

Gordon (1998)’a gore otantik 6grenme Ogrencilerin aktif rol aldig1 ve
problemlerin ¢oziimiinde is birligine dayal1 etkinlikler gergeklestirdigi

stireci kapsamaktadir.

Hasiao (2004), otantik 6grenmeyi bireylerin sorumluluklarini yerine
getirerek basarilarini izleyip yonetmek icin iistbilissel yeterliliklerini
sergiledikleri bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlamaktadir. Bireyler
bu siirecte sosyal gruplar i¢cindeki gérevlerine bireysel bakis agilarini ve

yaraticiliklarini katmaktadir. Bir sorunu farkli yonlerden degerlendirip
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anlamlarn kesfetmekte ve problemlere g¢esitli ¢6zim yollari

bulmaktadir.

Ine¢ (2020:23), otantik 6grenmeyi gercek diinya baglamlarimi igeren,
Ogrenenlerin iist diizey becerilerine dayanan, farkli kaynaklara
erisilebilen, ¢esitli {iriinler igeren ve usta ¢irak iligskisine dayanan

O0grenmeler olarak tanimlamaktadir.

Maxwell vd. (2003)’e gore otantik Ogrenme, gercek diinya
uygulamalarinda teorik bilgilerin kullanimini saglayan baglamlar
yoluyla  gergeklesmektedir.  Ogrenenler  bilgiyi  uygulamaya

donistiirerek yiiksek bilis diizeyine erismektedirler

Mims (2003)’e gore otantik Ogrenme, bireyin ger¢ek yasam
problemlerinde ya da projelerinde ulastig1 bilgiler arasindaki iligkileri
kesfetmelerini ve agiklamalarini saglarken; bilissel siireglerinde bu
kavramlar1 anlamli 6grenmelere doniistiirerek gercek hayata transfer
etmelerini saglayan pedagojik bir yaklasimdir. Otantik 6grenmenin asil
hedefi bireylerin herhangi bir konuyu 6grenmesi degil, gercek yasam
problemlerine gergek c¢oziimler liretebilme yetenegi kazandirmaktir.
Stire¢ olarak otantik 6grenme gercek yasam ornekleriyle olusturulmus

gorevler, etkinlikler ve degerlendirmelerden olusmaktir.

Newman ve Wehlage (1993) otantik 6grenmenin bes 6gesi oldugunu
belirtmektedir. Buna gore otantik 6grenme; iist diizey diisiinme, bilginin
derinligi, gercek diinya baglami, iletisim ve Ogrenen basarisindaki

sosyal destege dayanan 6grenmelerdir.
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Newmann ve Wehlage (1993)’e gore otantik 6grenmede, dgrenenler
cesitli aktivite ve Ogrenme yontem teknikleriyle ulastiklar1 bilgiyi

zihinlerinde anlamli hale getirmektedir.

Yildirim (2020)’a goére Ogrenciler otantik 6grenme siirecinde gergek

diinya baglaminin merkezinde yer almaktadir.

1.3. Otantik Ogrenmenin Ozellikleri

Bilimsel literatiirde otantik Ogrenmenin tabiatin1 agiklayan bazi
ozelliklere yer verildigi goriilmektedir. Otantik 6grenmenin kendine has
bir¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar c¢esitli arastirmacilar tarafindan

farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Bektas ve Horzum (2019:13) tarafindan yapilan tanim su sekildedir:

e Gergek yasam problemlerine ¢oziim tiretilmektedir.

e Ogrenmeler dogal akis gercevesinde ilerlemektedir.

e Hayat boyu 6grenmeyi kapsamaktadir. Okul i¢i veya okul dis1
her alanda 6grenmeler gergeklesebilmektedir.

e Ogrenmeler otantik grenme yapisina uygun olarak, usta-¢irak
iligkisi icinde yiriitiilmektedir. Egitim ortamlarinda 6gretmen
usta, Ogrenci ise c¢irak rollinii almaktadir. Farkli deneyimler
sonucu 6grenciler ustalarindan edindikleri bilgi ve deneyimleri
siirec i¢erisinde kazanmaktadir.

e Ogrenciler otantik dgrenme sonucu, cesitli iiriinler (tasarim,

sunum, kisa film vb.) ortaya koyarlar.
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Ine¢ (2017)’e gore ise otantik dgrenmenin kendine 6zgii nitelikleri
vardir. Otantik 6grenmede Ogrenci gercek hayat temelindeki
uygulamalarda farkli gérevlerle karsi karsiya kalmalidir. Bu siireclerde
Ogrenciler arastirmaya, sorgulamaya ve kesfetmeye yonlendirilmelidir.
Ogrenciler bundan ¢esitli sekillerde faydalanilarak iiriinler ortaya
cikarabilmelidir. Bunlar 6grencilerin ¢esitli bakis acilarini yansitan
nitelikte olmalidir. Ogrenci bilgiyi gercek hayata yansitabilmeli ve
Ogretmen ise bu siireci 1yl yOneten bir usta gibi davranabilmelidir.
Ayrica Ine¢ (2020:23)’e gére otantik dgrenme, herkesin diisiincesini
Ozgiirce aciklayabilecegi demokratik yapida olan, ogrencileri
kesfetmeye, arastirmaya, sorgulamaya yonlendiren farkli disiplinlerden
yararlanilarak is birligi yapilan ve bu is birligi sonucunda cesitli
iriinlerin ortaya ¢ikmasini saglayan, usta- cirak iliskisini yansitan

O0grenme ortamlari olarak tanimlamaktadir.
Rule (2006) belirledigi otantik 6grenme ozellikleri:

¢ Otantik 6grenme sorumluluklara ve 6devlere dayanir.

e Otantik 6grenme, farkli alanlar arasi etkilesime dayanir.

e Otantik 6grenme, okul disindaki gercek hayatla iligkilidir.

e Otantik Ogrenme siirecinde meydana gelen {lriinler smif
disindaki ¢evreyle paylasilir.

e Otantik 6grenme, 6grenenlerin problem ¢6zme basamaklarini
kullanarak var olan problemi sorgulamalarin1 gerektirir.

e Otantik  O0grenme, Ogrencilerin  karmasik  problemlerin
¢Oziimiinde analiz, sentez, tasarlama, uygulama ve degerlendirme

gibi iist bilis becerilerini gelistirmelerini saglar.
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¢ Otantik 6grenme, 6grenmeyle ilgili sosyal ¢evre unsularinin bir
arada bulundugu ortamda ytiriitiiliir.
e Otantik Ogrenme, Ogrencilerin giinliik hayatta etkilesimde

bulunduklar1 konular tizerinde durmalarini saglar.

Otantik 6grenme, Ogrenenlerin uygulamaya dayali performans
O0devlerinde 6z Ogrenmelerini insa ettikleri i¢in kendilerine karsi

Ozglivenli hissetmelerini saglar.

1.4. Otantik Ogrenmenin Temelleri

1.4.1. Felsefi Temeller

1.4.1.1. Pragmatizm

Pragmatizm diisiincesi Kuzey Amerika’da ortaya ¢ikan 20. yiizyilin en
onemli toplum felsefelerinden biridir. Bu diisiincenin temelinde gergek
yasam olgu ve olaylarinda bilginin etkin bir sekilde kullanilmasi ve

hayatin ¢ozlimiine yer vermesi yer almaktadir.

Pragmatizm, insanlarin fikirlerini hayatlarma uygulayarak bundan
fayda saglama diisiincesine dayanmaktadir. Faydadan kasit ise bilginin
kullanilabilirlik Olgiisiidiir. Dolayisiyla pragmatizm, degisim ve
gelisimi de iginde barindiran olaylara yeni bir bakis acis1 kazandiran

bilgilerin uygulandig bir siiregtir (Bulgan, 2017:4).

Pragmatik egitimdeki okul kavramu ise bireysel farkliliklar1 6nemseyen
Ogrencilerin hayal giiciinli gelistiren ve arastirma becerisi kazandiran

ayni zamanda toplumsal alanda 6grencinin ihtiya¢ duydugu problem
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¢cozme becerilerini kazandiran yer olarak tanimlanmaktadir (Bulgan,
2017:2). Yine Bulgan’a (2017):2) gore yarar kavrami koti niyetli etik
eylem olan ¢ikar kavramiyla karistirilmaktadir. Cikar insanlarin kendi
menfaatleri i¢in ¢alismasi olarak goriiliirken; yarar ise bilginin agikligi,
kisiyi aydinlatmas1 ve bilgiyi hayatta kullanilabilmesi anlaminda

kullanilmaktadir.

Pragmatik diigiincenin temelleri Charles Sanders PEIRCE tarafindan
atilmis olsa da William JAMES bu felsefeyi daha ileriye gotiirmiis, John
DEWEY ise bunu egitime uyarlamistir. Pragmatik felsefeye gore
O0grenme bireye fayda saglayan demokratik ilerlemeci bir egitim
felsefesidir (Bulgan, 2017). Yine Bulgan (2017)’e gbre pragmatizmin
gelisimini saglayan diistiniir W. JAMES tir. Ona gdre mutlak diinya
olgular ve kavramlar iizerine kuruludur. Fakat bu mutlak diinya
degismez bilgilerle dolu degildir. Gelisip ilerleyen ya da artan eksilen
bilgilerle doludur. Ona gore bilgiler birikebilir fakat tiim evreni
kapsayacak nitelikte degildir. Baz1 bilgiler daimiyken bazilar1 ise
degisebilir niteliktedir. Pragmatizm; bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
degisime ayak uyduran, toplumsal anlamda da Ozgiivenli, saygil,
duyarli ve kendisi i¢in en dogru bilgiyi segmede en etkili egitim

felsefesi olarak goriilmektedir (Ciftci, 2022:15-16).

Pragmatizmin 6zilinde kurallar yoktur. Kurallar ancak belli bir amaca
ulagsmak i¢in vardir. Belli bagli bilimsel verilerin ispatlanmasi,
pragmatist inanca goére yeterli degildir; ¢linkii pragmatistler her
haliikarda degisimin toplum icin ka¢inilmaz bir durum oldugunu

ornegin; okullarda bugiin islenen derslerin yarmin kosullarina
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uymayacagini, dolayisiyla 6grencinin kendi bilgilerini kendilerinin inga
etmelerinden sorumlu olmalartyla daha etkili ve kalic1 bilgilere
ulasacaklarmni diisiinmektedir. Pragmatik diisiincede dogruluk i¢in belli
bir sinir yoktur. Dogruluk kisilere, olaylara, olgulara gore degisebilir
kurallara bagl kalmaz. Kurallara bagli kalmak belli baslt kisitlama
unsurlart barindirdigindan hedef sadece dogru sonug¢ degil hedef bir

bilginin bireye veya topluma sagladigi yarardir (Oztiirk, 2008:27).
1.4.1.2 Ilerlemecilik

Yirminci ylizyilda Amerika Birlesik Devletleri’'nde William JAMES ve
Charles Sanders PEIRCE gibi pragmatist felsefe savunucularinin
etkisinde kalan Dewey bu felsefi diislinceyi egitime uyarlamistir.
Uyguladigr bu felsefeyi ilerlemecilik olarak tanimlayan Dewey,
egitimin merkezinde 6grenci olmasini savunmus ve geleneksel yapiya
sahip egitim anlayisinin Ogrenciyi bilissel ve duyussal yonlerden
engelledigini ifade etmistir. Kisitlanan bireylerin ise etkili 6grenmeleri

gerceklestiremeyecegini belirtmistir.

Dewey, giindelik yasam problemlerine ¢6ziim getiremeyen,
ogrendiklerini hayata uygulayamayan egitim anlayisina karsi ¢ikarak
egitimin faydali olmasi1 gerektigine inanarak bunlar1 hayata gecirmistir

(Asmaz, 2019). Dewey (202:16):

“Anlaml bir egitim tecriibesi her seyden once, ogrenci
ve ogrenilen sey arasinda stireklilik ve etkilesim olmasini
gerektirir. Hig¢ gstiphesiz geleneksel miifredat kati bir

tasniflendirmeye ve ¢ocuk dogasinin kapasite ve ilgi
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alanlarimt goz ardr eden bir disiplin olusmasina yol

acmistir.”

Bu acgidan Dewey, geleneksel egitimin ¢ocugun bireysel yeteneklerini
g0z ardi ettigini vurgulamistir. Dewey ilerlemeciligin ve pragmatizmin
egitime uyarlanmast ise su sekildedir: Birey geleneksel egitim
anlayisindaki okul ve smif diizeninde kendini yeterince ifade
edememektedir. Siralarin  siralanisi  dahi  ¢ocuklarin  ufuklarmi
sinirlandirmaktadir. Bdoylelikle 6grenci ne kendini daha iyi ifade
etmekte ne de 6gretmen dgrenciyi yeterince tanima imkani bulmaktadir

(Oztiirk, 2008:52).

Geleneksel egitimi modern egitimden ayiran en Onemli Ozellik
demokratik uygulamalarin varligidir. Ilerlemecilik felsefesini hayatina
uygulayan bir Ogretmen ise Ogrencilerin hayatta karsilagtiklart
problemlere ¢6zliim bulabilmeleri i¢in demokratik siire¢ igerisinde,
ogrencilerin kendilerini 6zgiirce yansitmalarina imkan saglayan kisi
olarak goriilmektedir (Cosgun, 2015; Akdemir, 2020:27). Bu acidan
Dewey (2021:47), ifade 6zgiirliigiini soyle dile getirmistir:

...Kisi egitimci ise hangi tutumlarin devamli biiyiime i¢in
vararl veya zararli oldugunu muhakeme edebilmelidir.
Buna ek olarak bireyleri birey olarak algilamak igin
sempatik bir anlayis sergilemeli ve boylece de heniiz
ogrenme safhasinda olanlarin akillarindan neler gegtigi

konusunda bir fikir sahibi olmalidir.

Geleneksel egitim anlayisinda belirli bir egitim felsefesine bile gerek

duyulmaz. Fakat ilerlemecilik esasina dayali egitim anlayisinda, ideal
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egitim felsefesini hayata gecirmek gereklidir. ilerlemeciligin temeli
pragmatik felsefeye dayanmaktadir. Pragmatist felsefenin temel
dayanagi degismedir. Boylece egitimde de degisimin temel alindigi

goriisii hakimdir.
1.4.2. Gelisimsel Temeller

1.4.2.1. Bilissel Gelisim Kuram

Aslinda bir biyolog olan Piaget, yumusakgalarin ¢evreye etkilesimini
ve uyumunu tespit etmistir. Bundan yola ¢ikarak canlilarin ¢evreye
uyum sagladigi sonucuna ulasmistir. Zihin ve bedenin birbiriyle
bagimli hareket ettigini fark etmistir. Zihinsel eylemlerin ortamlara
uyum saglamakla ilgili oldugunu belirtmistir. Piaget, uyum saglama ve
orgiitleme siirecinde dort temel biligsel kavrama deginmistir. Bunlar;
sema, Ozlimseme, diizenleme ve dengelemedir. Sema, bireylerin
diisiinsel ortamda ¢evreye uyum saglama araglar1 olarak diisiiniiliirken,
semalar degisip gelisebilmektedir. Oziimseme, semalarn davranisla
biitiinlestigi ortamlardir. Zihindeki var olan semalara yeni uyaricilari
yerlestirmedir.  Oziimseme dolayisiyla samalart  degistirmez.
Diizenleme gelen uyariciya goére mevcut semaya yenisini ekleyip
degistirme islemidir. Dengeleme ise Oziimsemeyle diizenleme

arasindaki uyumdur (Wadsworth, 2015:14-20).

1.4.2.2. Zihinsel Gelisim ve Diger Faktorler

Piaget bilissel gelisimin ii¢ unsurundan bahsetmektedir. Bunlar; icerik,
islev ve yapidir. Igerik bireyin zihnindeki semalarina yer verirken, islev

ise Oziimseme ve diizenleme aktivitelerini igermektedir. Yapi ise
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onceden tasarlanan kodlanmis, kaliplasmis semalardir. Fakat bu
semalar zaman i¢inde degisebilmektedir. Piaget’in ¢alismalar1 daha ¢ok
biligsel yapilar iizerinde yogunlasmistir (Wadsworth, 2015:21-22).
Piaget, cocugun zihinsel gelisiminin, ¢evredeki uyaricilar1 zihinde
yorumlamastyla baglantili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla biligsel
gelisim icin en Onemli unsur, c¢ocugun c¢evre icerisinde belli
davranislarda bulunmasidir. Bu eylemler zihinde birtakim islemlerden
gecerek yeniden diizenlenmekte ve g¢evreye uyum saglanmaktadir.
Eylemlerin cogu disaridan gozlemlenmekte veya
gozlemlenememektedir. Kisaca birey, yeni uyaricilarla karsilasmayip
yeterince eylemde bulunmazsa zihinsel gelisim yasanmaz (Wadsworth,

2015:22).

Piaget, zihinsel gelisimde etkili olan bilgilerden bahsetmektedir Bunlar,
Fiziksel Bilgi (kesfetme), Mantiksal- Matematiksel Bilgi (Bulus) ve
Sosyal Bilgi’dir. Bireyde var olan tiim bilgilerin bunlardan ibaret
oldugunu, sartlar ve kosullar degistikce ve bireyler uyaricilarla
etkilesim kurdukega bu bilgilerin arttigini belirtmektedir. Fiziki bilgi de
cocuk etrafindaki nesneleri kesfetmektedir. Mantiksal-Matematiksel
bilgi de ise ¢ocugun degistirip gelistirebilecegi nesneler yer almaktadir.
Sayilar  iizerinden  nesnelerin  yeri  degistirilerek  sonuca
ulasabilmektedir. Bahsedilen iki bilgi ¢esidinde de birey bilgiye kendi
yasantilar1 sonucu erigebilmektedir. Fakat sosyal bilgide gelenek-
gorenekler, yasalar, degerler vb. bilgiler yer almaktadir. Bu bilgileri
cocuk nesneler iizerinden dogrudan edinemez. Toplum ve toplumun
olusturdugu kiiltiirel 6geleri yasantilar sonucu 6grenmektedir. Cocuklar

ancak birbiriyle etkilesim kurdugunda sosyal bilgiye erigsme firsati
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bulmaktadir. Kisacasi ¢ocuk nesnelerle fiziksel ve zihinsel olarak
oynayarak ogrenmektedir. Fakat sosyal bilgi insanlarla etkilesim
kurarak elde edilebilir (Wadsworth, 2015:23-24). Diger bilgilerle olan
etkilesimi saglamak i¢in gerekli dort unsur; olgunlagma, aktif yasanti,
sosyal etkilesim ve dengeleme faktorleridir (Wadsworth, 2015:32).
Piaget biligsel gelisimi dort doneme ayirmistir. Bunlar duyu-motor
dénemi (0-2 yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islem donemi
(7- 11 yas) ve soyut islemler donem (11 yas ve iizeri). Biligsel gelisim
diinyay1 tek diize bakis agisiyla anlamaya ¢alisan basit bir siire¢ degil,
cok yonli genisleyen ve ilerleyen bir siireci kapsamaktadir. Bu siireg
niceliksel yonde degil, niteliksel yonde her gelisim evresine gore
genisleyip ilerleyen evreleri kapsamaktadir. Bilgi isleme kuramina gore
ise bilgiler alindiktan sonra zihinde islenmekte ve kullanildik¢a tekrar
yapilandirilmaktadir. Bunlar; uyaricilar — segme — algilama — hatirlama
— diisiinme — sorun ¢6zme — eylem asamalaridir. Bireyler ¢evrelerinden
birgok uyariciyla etkilesime gecerler. Bu uyaricilardan dikkatini
cekenleri ayirmaktadir. Yasantilari sonucu birey edindigi bilgileri
yorumlayip algilamaktadir. Bilgiler birey i¢in anlam ifade ediyorsa onu
hatirlamak tizere bellege yiikler ve gerekli kosullarda problemlerle
karsilastiginda onlar1 ¢ézmek i¢in kullanmaktadir (Iinang ve digerleri,

2020:52-53).
1.4.3. Ogretimsel Temeller

Otantik 6grenmenin temelleri insana sagladigi faydadan otiirii
Pragmatizme; Pragmatizm disiincesinin uygulama alani buldugu

ilerlemecilige, Bruner’in bireylerin kendi O6grenmelerine odaklanan
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bulus yoluyla 6grenme kuramina, gercek yasamla baglantili olup
toplumla i¢ i¢e oldugu i¢in Vygotsky’in sosyal 6grenme kuramina,
gercek hayattan kesitler ve durumlar sundugu i¢in Brown, Collins ve
Duguid ortaya koyduklar1 durumlu 068renme kuramlarina
dayanmaktadir (Yildirim, 2020:13; ineg, 2020:17-38). Ayrica otantik
O0grenme ortamlari; Ogrenci Uriinlerine, projelere, performanslara,
cesitli arastirmalara, is birligine ve gergek yasam baglamindaki
senaryolara dayandigi icin proje temelli 6grenme, probleme dayali
o0grenme, kanit temelli 6grenme, senaryo temelli 6grenme, arastirmaya
dayali 6grenme, olaya dayali 6grenme ve igbirlikli 6grenme, biligsel

ciraklik gibi teknikleri de igermektedir (ineg, 2020:17-38; Ineg, 2017).

1.4.3.1. Bulus Yoluyla Ogrenme

Bulus yoluyla 06grenme, Ogrencileri aktif yasam becerilerine
yonlendiren, bilgilerini kendilerinin inga etmesine olanak taniyan;
Ogretmenin ise rehber konumunda oldugu 6grenme ortamlarini igeren
bir yontemdir. Ayica 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerini ortaya
koymalarini ve kendi olusturduklari zihin iiriinlerini fark etmelerini
saglamaktadir. Boylece 6grenenler farkina vardiklar1 bu 6grenmeleri
gercek hayata yansitmaktadirlar. Bu nedenle “bulus” yoluyla 6grenme,
gercek yasam baglamindaki 6grenmeleri iceren otantik 6grenmelerin
temelini olugturmaktadir. Bu yontemin belli bash 6zellikleri asagidaki
gibidir:

e Ogretmen rehberliginde 6grenci aktif rol almaktadir.

eOgrencinin kendi kendine &grenebilecegi bir dgrenme

ortaminda bulunmaktadir.
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e Tiimevarim, problem ¢6zme gibi beceriler gelistirilmekte; iist
diizey diisiinme becerileri kazandirilmaktadir.

e Anlamli ve kalicili Ogrenmeler yiiksek olmalidir (Sen,

2013:109).
Bulus yoluyla dgretim stratejisini uygulama basamaklar ise soyledir:

e Ogretmenin 6rnekler sunmast,

e Ogrencilerin 6rnekleri betimlemeleri,

e Ogretmenin baska 6rnekler vermesi,

e Oprencilerin yeni ornekleri betimlemeleri ve bunlar1 onceki
orneklerle karsilastirmalari,

eOgretmenin ek ornekleri ve ornek olmayan durumlar
sunmalari,

e Ogrencilerin zit drnekleri karsilastirmalari,

e Ogretmenin dgrencilerin sdylemleri dogrultusunda iliskileri ve
ilkeleri vurgulamasi,

e Ogrencilerin tanimlamalari agiklamalar,

eOgretmenin Ogrenenlerden ek ornekler istemesi (Sen,

2013:109).

Bu dogrultuda izlenen sira 6grencilerin tamamen kendi bilgi beceri

deneyimlerini ortaya ¢ikarma ve inga etme siireglerini kapsamaktadir.

1.4.3.2. Senaryo Temelli Ogrenme

Senaryo temelli 6grenme; 6grencilerde istenen beceri ve davraniglarin,
belli bir senaryo araciligiyla kazanilmasini igeren 6grenme siireglerini

ifade eder. Ogrenciler bu siireclerde gercek yasam kesitlerinden cesitli
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roller Gistlenirler. Sergilenen roller araciligiyla ¢cdziimleme, sentez, karar
verme, degerlendirme gibi {ist diizey biligsel becerileri gelisir.
Ogrenciler bu esnada grupea is birligi i¢inde ¢alisirlar (Ineg ve Akpinar,

2017:51-52; Ineg, 2017).
1.4.3.3. Aragtirmaya Dayah Ogrenme

Aragtirma temelli Ogrenme, Ogrenenlerin ¢esitli  konulardaki
meraklarina dayanan, dolayisiyla onlarin problem ¢ézme ve mantikli
diisiinme becerilerini gelistiren bir égrenme yontemidir. Ogrenenler
belirledikleri problemler hakkinda cesitli veriler toplayarak ve siireg
icerisinde bu problemlere ¢oziimler gelistirirler. Sonraki siirecte ise elde
edilen verileri test ederek raporlastirirlar. Boylece dgrenciler kendi
cabalartyla belirli bir sistem dahilinde ¢esitli bilgiler elde ederler
(Alabas ve Dilek, 2020:91; Ine¢ ve Akpinar, 2017:51; Ineg, 2017).

1.4.3.4 Kanita Dayali Ogrenme

Kanit temelli 6grenme, Ogrencilerin birinci ve ikinci elden farkli
ozelliklerdeki kanitlara dayanarak sinif igerisinde gruplu veya bireysel
calismalarla farkli kaynaklarla kars1 karsiya kalmalar1 sonucu, gesitli
zihinsel etkinliklerin ger¢eklesmesini saglayan bir 6grenme modelidir
(Alabas ve Dilek, 2020:208). Bu baglamda 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerinin gelismesini saglayan bir 6grenme yontemidir.
Ogrenciler bu ydntemle; yorumlama, sorgulama ve elestirel diisiinme
becerileri kazanirlar (Sonmez, 2022:1). Kanit temelli 6grenme, giincel
olaylarla ogrencilerin farkli fikirlerini ortaya ¢ikaran ve olaylar
yorumlamalarini ve anlamlandirmalarini saglayan 6grenme yontemidir
(Bekret, 2019).
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1.4.3.5. Probleme Dayali Ogrenme

Probleme dayali 6grenme Ogrenen merkezli olup aktif 6grenmeyi
gelistiren bir yontemdir. Problem ¢6ziim siirecinden sonug ¢ikaran bir
ogrenmedir. Ogprenciler siire¢ esnasinda problemle karsilasirlar.
Probleme dayali 6grenmede O6grenenler asamali olarak sorumluluk
alirlar. Ogretmenlerinden de asamali olarak bagimsizlasirlar. Bundan
sonraki siirecte ise, yasam boyu dgrenen bagimsiz bireyler olurlar (ineg,
2017; Kaptan ve Korkmaz, 2001). Bu Ogrenenler siirece aktif
katildiklar1 i¢in gercek diinya problemleri karsisinda ne yapacagini
bilen bireyler olarak yetisirler. Konu ile ilgili uygulama bilgileriyle var
olan Onyargi, inan¢ ve diisiinme yollarin1 yeni silireclere uygulama

imkani elde ederler (Bektas ve Horzum, 2019:77; Ineg, 2021:104).

Probleme dayali 6grenme modelinde yazili senaryolar, videolar
yardimiyla gergek yasamdan segilen bir problem durumu getirilir.
Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilir. Ogrenciler daha 6nceki yasantilarma
dair bilgileri paylasirlar. Ogretmen ise siire¢ esnasinda dgrencilerin
O0grenme materyallerine ulagsmalarin1 saglar, 6grencilerin gegmisteki
yasantilarin1 yansitmalari i¢in onlar tesvik eder. Ogretmen dgrencileri
cesaretlendirerek onlarla birlikte 6grenir. Ogrenenler farkli derslerde de
yeni bilgilerini paylasirlar. Bu bilgiler problemlere uyarlanir. Siireg
sonunda 6grenciler hipotezlerini degistirebilir veya ret edebilirler. Bu

eylem plan1 gruba sunulur (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.4.3.6. Projeye Dayali Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, Ogrenenleri merkeze alan aktif 68renme
stireclerini kapsamaktadir. Ogrenciler, gercek yasamda
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karsilagilabilecek herhangi bir sorunu smif ve benzeri ortamlarda
disiplinler arasi bir senaryo ¢ergevesinde ¢ozmeye calisirlar. Okulda
O0grenmeler proje tabanli 6grenmeyle gergek hayata baglanmaktadir.
Dolayisiyla Ogrencilerin  6grendiklerini  kullanmalar1 i¢in ¢esitli
ortamlar sunulmaktadir (Ineg, 2017; Ay, 2013). Proje tabanli 6grenme,
Ogrenenlerin gesitli Urlinler trettigi, 21. Yiizyil becerilerini temel alan
gorev merkezli, sistematik 6grenme siireclerini kapsayan Ogrenme
siirecleridir. Ayrica Ogrenenler c¢esitli c¢esitli tasarimlar, c¢izimler,
sunumlar, raporlar hazirlayarak aktif bir sekilde 6grenme siireglerine
katilirlar (Ineg, 2017; Uysal, 2019). Proje Tabanli Ogrenmede
Ogrenenler, farkli diisiincelere saygi gdsterme, yaratici diisiinme, karar
verme, grupla calisma ve iletisim becerileri gibi bir¢ok beceriye sahip

olurlar (Ay, 2013).

1.4.3.7. Olaya Dayah Ogrenme

Olaya dayali 6grenme, ornek olay inceleme calismasi, 6rnek olaya
dayali 6grenme, 6rnek olay ve ya vaka incelemesi gibi farkli isimlerle
adlandirilmaktadir (Ineg, 2017; Segkin ve Yilmaz, 2014). Dolayisiyla
ogrencilerin gergek hayattaki herhangi bir olaydan yola ¢ikarak olay1
analiz etmeleri, aragtirmalari, c¢oziimler Uretmeleri ve derslerle
iliskilendirmelerine dayanan bir yontemdir. Ogrenenler yasamin belli
kesitlerinden yola c¢ikarak problemler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunurlar. Boylece gercek yasam baglamindaki bilgi, beceri, ve
tutumlar kazanilarak otantik grenmeler gerceklesir (Ineg, 2021; Bektas

ve Horzum, 2019:78).
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1.4.3.8. Is birlikli Ogrenme

Is birlikli 6grenme, 6grenenlerin belli gruplar olusturarak herhangi bir
konuda ortak hareket etmeleriyle gerceklesen 6grenme yontemidir. Bu
yontemin gecerliligi i¢in gruplar arasinda birtakim unsurlara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Bu unsurlar; olumlu bagimlilik, ferdi
sorumluluk, grup bilinci, 6gretmen rolleri ve o6diillerdir. Grubuna
olumlu baglanan birey, grubun ortak hedefleri icin caba gosterir.
Dolayisiyla iizerine diisen sorumluluklari yerine getirir. Ayrica
ogrenenlerin Ozelliklerine gore (ilgi, yetenek v.b) gruplar meydana
getirilir. Grup bilinci olusturmak adina ise, grup isimleri, sloganlar,
amblemler ortak belirlenir. Ogretmen rehber konumunda olup
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlari olusturur ve
siire¢ sonunda Odiillere yer verilir. (Ine¢, 2017; Doymus ve Dogan,

2014:149)

1.4.3.9. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme; sosyal siiregleri 6n planda tutan, 6grenmede bilgi ve
uygulamanin ayrilmadigi 6grenme yontemidir (Ineg, 2017; Bektas ve
Horzum, 2019:79). Bu 6grenme, durumlu bilis kavramindan ortaya
cikmistir. Herhangi bir durumun i¢inden bilgi, beceri ve tutumlarin
ogrenilmesidir. Durum baglamlar1 gercek veya sanal olabilir. Ozellikle
gercek  diinya  baglamimdaki  ortamlar  soyut  bilgilerin
somutlagtirilmasin1  saglar. Boylece etkili 6grenmeler gerceklesir
(Ataizi ve Simsek, 2000). Durumlu Ogrenme de gercek yasantilara

oldukca benzeyen durumlarla bag kurulan bir siireci ifade eder. Stmf
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ortamlarinda ise, durumlu 6grenme igerik, baglam, topluluk ve katilim

gibi 6gelerin biitiinlesmesiyle gerceklesebilir (Kilig, 2004:310).
1.4.3.10. Bilissel Cirakhik

Bilissel ¢iraklik kelime olarak, 6grenenin alanda uzman kisiyle ya da
kisilerle bir i iizerine ortak ¢alisarak Ogrenmesini ifade eder.
Dolayisiyla c¢iraklik ifadesi, geleneksel wusta c¢irak iliskisinden
dogmustur (Inec, 2017; Tezci ve Koksalan, 2007). Bu teknik; bilissel
becerilerin kazanilmasinda ¢irak yetistirirken kullanilan agamalar olan
gdzlem, uzman esliginde uygulama, bagimsiz uygulayip yardim alma
ve bagimsiz gerceklestirme asamalari kullamilan bir tekniktir.
Gozlemleme agamasinda Ogrenciler uzman kisiyi izleyerek bilissel
stirecleri nasil gergeklestirdigine dikkat eder, sonraki asamalarda ise,
biligsel alanda uzmanlasmaya dogru bir yol izlenir (Bektas ve Horzum,

2019:80).

1.5. Otantik Ogrenmenin Bilesenleri

Otantik 6grenmeler gercek yasamdan durumlari konu edindigi i¢in
durumlu  Ogrenmenin  bilesenleriyle benzerlik  gostermektedir.
Herrington (2006)’ya goére otantik Ogrenmenin dokuz bileseni

bulunmaktadir. Bunlar;

1. Otantik baglam

2. Otantik etkinlikler

3. Uzman performansi

4. Coklu bakis agis1 ve roller,
5. Is birligi
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6. Yansitma
7. Acik bir sekilde dile getirme
8. Birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek

9. Otantik degerlendirme

1.5.1. Gercek Diinya ve Otantik Baglam

Otantik baglam, ogrenmelerin gercek hayatla baglantili olmasi
durumudur. Okullardaki mevcut ders kitaplar1 veya sabitlenmis
problemlerden degil, otantik baglam gercek diinya problemleri ve
durumlan igeren baglamdir. Bu sayede Ogrenenler soyut problem
durumlarina somut ¢dziimler olusturmaktadir (Ineg, 2020:24; ineg,

2017).

Otantik 6grenmeler gerceklikle baglantili baglamlar igerir. Bunlar {ige
ayrilir: ¢oklu baglam ve bakis acisi, sosyal baglam ve durumlu
baglamdir. Coklu baglam, bilginin daha genis bir Olgekte farkl
durumlar1 ve ortamlar1 i¢ermesidir. Farkli durumlara transferi iceren,
karmasik iliskilere uyumu gerektiren gercek baglamdir. Sosyal baglam
ise ogrenme ortamlarindaki iliskilerin tiimiinii icerir. Ogrenci -
ogretmen 1iliskisi veya oOgrenciler arasi iligkileri de igeren sosyal
ortamlardir. Burada gercek yasam problemlerini igeren durumlara,
birlikte ¢ozlim getirilebilir. Sosyal 6grenme ortamlar1 ger¢ek yagamda
kacinilmaz olan, insan iliskilerine ihtiya¢ duyulan durumlar igerir.
Durumlu baglam, somut 6grenme durumlar1 biinyesinde birgok farkli
bileseni igerir. Bunlardan bazilar1 bireyin disinda gelisen durumlardr.

Durumlar kisaca bireylerin basa ¢ikmak zorunda oldugu problemler
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veya gorevler olarak adlandirilabilir (Simsek, 2004:128-129; Inec,
2020:24).

1.5.2. Otantik Etkinlikler

Otantik etkinlikler, otantik 6grenmenin dogasina uygun olarak aktif
yasam siireglerini ele alan yaratici diisiinme, problem ¢dzme, arastirma,
is birligi, iletisim, karar verme, kaynaklar etkin kullanma gibi bir¢ok
beceriyi aktif kilan etkinlikler igermektedir. Otantik bir etkinlikte,
Ogrencilere gergek yasam gorevleri verilmektedir. Bu gorevler alt

gdrevlere boliinebilir (ineg, 2017; Ineg, 2020).

Otantik etkinlik, ger¢ek diinyadaki bir olay, olgu ve durumu iceren ve
bunlardan 6grenmeyi amaglayan faaliyetler biitliniidiir. Dolayisiyla
otantik Ogrenme siirecinde otantik baglami olan problemlere yer
verilmektedir (Ineg, 2020:25; ineg, 2017). Problem otantik etkinligin
baslangi¢ noktasi ve etkinligin temelini olusturan arastirmayi
gerceklestiren sorulardir. Gorevler otantik problemin ¢oziilebilmesi igin
oncelikle analiz edilmelidir. Analiz sonucunda problemi ¢ézmeye

yonelik listlenebilmesi gereken performans gorevleri olusur.

Tablo 1.1: Otantik Etkinligin Yapisint Olusturan Unsurlar (Bektas ve

Horzum, 2019:21).
Otantik etkinlik, ger¢ek diinyadaki bir olay,olgu ve durumu

Otantik . e ; .

Etkinlik igeren ve bunlardan 6grenme meydana getirmeyi amaglayan
faaliyetler biitiiniidiir.

Problem Otantik etkinligin baslangi¢ noktasi ve etkinligin temelini

olusturan aragtirmay1 gerceklestiren sorulardir.

Otantik problemin ¢oziilebilmesi igin Oncelikle analiz
Gorevler edilmelidir. Analiz sonucunda problemi ¢6zmeye yonelik
iistlenebilmesi gereken performans gorevleri olusur.
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Gergek hayattaki bir durum ya da olayla ilgili problemin
¢cOziimiine yonelik gorevler kapsamli ve karmasik
olacagindan alt gorevlere parcalanabilir niteliktedir.

Alt
Gorevler

Tablo 1.1°e gore otantik etkinlik siireci belli asamalar1 igermektedir. Tlk
basta hayatin iginden bir problem belirlenmektedir. Daha sonra
problemin ¢éziimiine yonelik gorevler olusturulmaktadir. Son agsamada
ise evreni temsil eden Orneklem {iizerinden gorevler alt gorevlere
boliinerek paylasimlar saglanmaktadir. Etkinlikler bdylece planli bir

sekilde diizenlenmektedir.

Otantik etkinlikler belirli bir plana dayal1 ve siirece dayali etkinliklerdir.
Gergek yasam sorunlarini igermesi agisindan otantik etkinlikler planl
ve sistematik ilerleyen bir siireci kapsamaktadir (Herrington, 2006;
Ineg, 2017; Ineg, 2021). Olgme ve degerlendirme siireci ise bu
kapsamin tamaminda ise kosulmaktadir (Ineg, 2020: 25). Bu dogrultuda
otantik gorevler hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar ise su

sekilde aciklanmaktadir:

e Gergek hayat sorunlarini dogru tanimlanmis olmals,

e Ogrenenler tarafindan alt 5devlere ayrilabilir olmals,

e Ogrenenin yasanti ve etkinlikleriyle gercek hayatla iliski
kurmasini saglamali,

o Farkli bakis acilar1 olusturabilecek ortamlar olmali,

e Is birligi saglayabilmeli,

e Alanla ilgili Gist bilis becerileri kazandirabilmeli,

e Ogrenenler yeni 6grenmelerle var olan bilgileri arasinda bag

kurulabilmeli,
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e Ogrenilen bilgiler, kisisel ve gruplarin ortak {iriinlerini
yansitacak ozellikte olmal,

e Farkli alanlar aras1 6grenmeler olusturacak 6zellikte olmali,

o Gercek yasam degerlendirmesini igeren, ana gorev ile
biitlinlesen bir degerlendirme saglamali,

e Yeni bilginin sentezine olanak vermeli,

e Siire¢ odakli olmali seklinde ifade edilmektedir.

Yukarida goriildiigii iizere otantik etkinlik hazirlanirken bir¢ok faktor
gdz oOniinde bulundurulmalidir. Ogrenciler gercek hayatta sosyal
ortamlarda bulunduklarindan otantik etkinlik siirecinde de is birligi
icerisinde cesitli problemlere ¢6ziim getirmelidirler. Ortak bir sekilde
diizenlenen etkinlik ortamlarinda is birligi becerisini de kazanmalari

amagclanmaktadir (ineg, 2021:105).

1.5.3. Uzman Performanslarina Erisim & Siirecin Modellenmesi

Otantik 6grenme dogas1 geregi, gercek yasamdan kesitler sunarak
bunlar iizerinde Ogrencilerin aktif yasam becerilerini edinmeleri
amaclanir. Hayatin i¢cinden olan bir¢ok konuda uzman destegine ihtiyag
vardir. Ogretmen her ne kadar alaninda uzman olsa da birgok alanda
uzman destegine ihtiyag vardir. Ornegin, bagimlilikla miicadele, kan ve
organ bagisi, dogal afetlere hazirlik gibi bircok konuda 6gretmenin
bilgi, beceri ve deneyimleri yeterli olmayabilir. Ogretmen bu sorunu
¢ozmek ic¢in imkanlar 6lciisiinde 6grencilerin uzmanlara ulagsmasina
destek olmalhdir (Yildirim, 2020:40; Ineg, 2021:103). Uzman
performansi, Ogrencilerin isin uzmanlarina erigimi veya farkl

diizeydeki 6grencilere erisiminin saglanmasidir. Bu agidan uzmanlara
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erisim Ogrencilerin iletisim becerilerine de katki saglayacaktir (ineg,

2021:104; ineg, 2017; Balc1, 2021:20).

Otantik 6grenme silirecinde uzman olarak tanimlanan yetkin kisiler
ogretmenler oldugundan oOgretmenler Ogrenenlere yapilandirici
destekleriyle yardimci olmaktadir. Bu durum usta-cirak iligkisine
benzetilirken, 6grenci bu 6grenme siirecini modellemektedir. Boylece
biligsel ciraklik ile dgretmenin eylemleri modellenerek kavrama ve
uygulama eylemleri gergeklestirilmektedir. Ogretmen bu siirecte
yapilandirict destegi ile uzmanlik gérevini yerine getirmektedir (ineg,

2020:26; Ineg, 2017).
1.5.4. Coklu Roller ve Bakis A¢is1

Otantik 6grenmede 6grenenler gercek diinya baglami olan problemlerin
¢Oziimii i¢in ¢esitli roller almaktadir. Bu sayede 6grenenler ilgili alanin
uzmani olabilmek icin gereken bilgiye ulasmakta ve bunu rollerine
aktarabilmektedir. Dolayisiyla teorik bilgi gercek diinyaya transfer
edilmektedir (Ineg, 2017; Ine¢ ve Akpinar, 2017).

1.5.5. Yapilandiriei is Birligi

Ogrencilerin okul ortamlarinda gergek yasama hazirlanabilmeleri,
insanlarla bir arada yasamalarini ve problemlere birlikte ¢oziim
tiretmelerini saglayabilmeleri i¢in is birligi becerilerini kazanmalari
gerekmektedir. Gergek yasam problemleri ve olaylarla basa ¢ikabilme
becerisi de otantik Ogrenme ortamlarinda is birligi etkinlikleriyle
kazandirilmaktadir (Ineg, 2021:105). Dolayisiyla otantik 6grenme

ortamlarinda bilginin bilissel siireclerde yapilandirilabilmesi i¢in sosyal
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cevreyle etkilesim kurulmaktadir. Boylece is birligi yaparken edinilen
bilgi anlamli hale getirilmektedir (ineg, 2017; Bektas ve Horzum,
2019:30).

Otantik 6grenme ortamlari, 6grencilerin sabit ve tek yonlii arastirip
O0grenmelerini igermez aksine bireylerin konuya bir¢cok yonden
bakabilmesini, farkli konularda aragtirma yapabilmesini saglamaktadir.
Dolayisiyla farkli yonlerden ele alinan bilgiler beraberinde 6grencilere
farkli gérevler ve buna bagh alt gérevler verilmektedir. Her alt gérevde
ogrenciler farkli deneyimler ve beceriler ve farkli bakis acilari
kazanmaktadirlar. Otantik 6grenmelerde Ogrencilerin ¢oklu bakis
acilarin1  kazanmalarin1 saglayacak en Onemi ortamlar igbirlikli
ogrenme ortamlaridir. Isbirlikli 6grenme ortamlari, &grencilerin
fikirlerini birbirleriyle paylasmalarin1 saglayacak goriis ve bakis
acilarmin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir (Ineg, 2021:105; Bektas
ve Horzum, 2019:29).

1.5.6. Yansitma

Yansitma, otantik Ogrenmenin en Onemli bilesenlerindendir.
Ogrencilerin otantik 6grenme ortamlarinda edindikleri bilgileri etkin
bir sekilde kullanip kullanmadiklarint  yansitma sayesinde
ogrenebilmekteyiz. Otantik ortamlarin yansitma siirecini tamamlayan
faktorler ise; Ogrencilerin karsilastiklar1 olay, olgu, problemlere ve
farkli  durumlara  Ogrendiklerini  yansitip  uygulayabilmesidir.
Ogrencinin 6grendigi bilgiyi, baska durumlara transfer edebilmesi;
baska bir ifadeyle gercek yasama yansitabilmesi otantik 6grenmenin

temelini olusturmaktadir (Ineg, 2021:106). Okul ortamlarinda otantik
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ogrenmelerin etkililigini gorebilmek i¢in &grencilerin bilgilerini
kolayca sunabilecekleri, tartigabilecekleri Ogrenme ortamlari
diizenlemek Onemlidir. Yansitma olarak tanmimlanan bu siirecte
ogrenmeler gercek hayat baglaminda siirekli desteklenmelidir (Ineg,
2020: 27). Bu dogrultuda gercek hayattan birtakim problemler
sunularak 6grencilerin dgrendikleri bilgileri aktif hale getirmelerine

yardimc1 olunabilir.

1.5.7. Acikca ifade Etme

Otantik 6grenmede, Ogrencilerin agik bir dille 6grendiklerini ifade
etmesi veya probleme yonelik herhangi bir ¢éziim Onerisini dile
getirmesi otantik 6grenmenin Onemli unsurlarindandir. Bu sayede
ogrenciler edindikleri bilgileri anlatim yoluyla sekillendirip zihinde
olusan semalarin da olgunlagsmasini saglar. Bu siire¢ sinif ortaminda ya
da okul dis1 diinyayla baglantili akran iligkilerini de icermektedir.
Ogrenciler bu sayede, karsilikli fikir aligverisini olusturacak ortamlarda

elde etmis olur (Ineg, 2017; Bektas ve Horzum, 2019: 31).

Ogrencilerin ifade 6zgiirliigiiniin olmas1, 6zgiivenlerinin artmasini ve
bilgilerinin sekillenmesini saglar. Bu agidan simif ortamlarinda
Ogretmenler, ogrencilere olabildigince kendi fikirlerini sunma imkani
vermelidir. Ozellikle grup calismalarinda ve verilen gorevlerde
ogrencilerin fikirlerini beyan etmesi oldukca onem arz etmektedir.
Bunlarla birlikte 6grencilerin  ¢oklu rolleri oynamasi, farkli
disiplinlerden yararlanmasi, sinif disindaki paydaslarla {riinlerini

paylasmalar1 ve 6gretmenlerin yapilandirici desteklerini sunmalart sinif
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ortaminin demokratik hale gelmesini saglamaktadir (Ineg, 2020: 27;
Ineg, 2021: 106-107).

1.5.8. Rehberlik & Kocluk

Otantik 6grenme stratejisinde 6gretmenler yapilandirici destek gorevini
yerine getirmektedir. Bu durum ayni zamanda 6gretmenin rehberlik
goreviyle agiklanmakta; 6gretmen 6grencinin siireci modelleyip gergek
hayata yansitabilmesi icin ustalik gorevini de yerine getirmektedir
(Ineg, 2020: 27). Birebir yetistirme de asil olan 6gretmenin rehber
konumda Ogrencileri ihtiyag duyduklar1 olgiide yOnlendirmesidir.
Goriildiigii  tizere yapilandirilmis destek olmadan etkili otantik
ogrenmelerden bahsedilemez. Ogretmen &grencileri gerek grup
calismalarinda gerekse smif i¢i tartisgma ortamlarinda, kisacasi
ogrenmenin her adiminda planli programli olarak Ogrencilere destek

olmalidir.

1.5.9. Otantik Ogrenmede Ol¢me ve Degerlendirme

Otantik degerlendirme, geleneksel degerlendirme siireclerinden
oldukca farklidir. Gergek yasam becerilerini kazandirmay1 hedefleyen
otantik Ogrenme ortamlarinda, ezbere dayali Ogretim sisteminin
gerektirdigi 6lgme araglari yer almaz. Daha ¢ok 6grenci bilgi, beceri ve
deneyimlerini yansitacagi ortamlar diizenlenerek degerlendirmeler bir
iirline, bir arastirmaya veya herhangi bir etkinlige bagl olarak yapilir.
Otantik degerlendirme; 6greneni, 0greteni ve akrani degerlendirme
siirecine katan yaklasimdir. Birey kendi 6grenmelerini ve akranlarini da

degerlendirme firsati bulur (Ineg, 2021:108; Kogyigit, 2011:44).
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Asagidaki verilen tabloda geleneksel ve otantik degerlendirme arasinda

farklar sunulmustur.

Tablo 1.2: Otantik Degerlendirme (ineg, 2021:108; Bektas ve
Horzum, 2019:34).

Geleneksel Degerlendirme

Otantik Degerlendirme

Dolayl1 ve ya yetkili 6gelere
dayanur.

Onemli zihinsel gorevlerde
ogrencilerin performansini dogrudan
inceler.

Ogrencilerin kaynak disinda neler
ogrendigini  fark  edebildigi,
hatirladig1 ya da iletisim saglayip
saglamadigini ortaya ¢ikarir.

Ogrencilerin edindigi bilgi ile etkili
performansini gerektirir.

Geleneksel testler genelde kalem,
kagit ve tek cevapli sorularla
smirhidir.

Ogrenciye bir dizi gérev sunar.

Geleneksel testler tipik olarak
Ogrencilere nedeni sorulmaksizin
cevaplart se¢meyi ya da dogru
yazmay1 sorar.

Ogrenciye gosterisli, tam, dogru
cevaplar, performanslar ya da {iriinler
hazirlayarak eslik eder.

Geleneksel test her biri icin tek
dogru cevabi ve nesnel maddeleri
standardize eder.

Cesitli tirlinleri puanlamak i¢in uygun
kriterleri vurgulayarak ve standartize
ederek gecerliligini ve giivenilirligini
saglar.

Geleneksel testler daha ¢ok
alistirma, degismez degerlendirme
ve genellikle rastgele secilmis
aktiviteleri igerir.

Test gegerliligi eger gercek diinyanin
test  yetenegini  canlandiriyorsa,
kismen bagimli olmalidir.

Profesyonel =~ yasamin  karmasik
belirsizliklerine  karst ~ 0grencilere
prova yapmasinda yardimci olan iyi
yapilandirilmamig sorunlar igerir.

Tablo 1.2’den de anlasilacag1 iizere geleneksel degerlendirme,
ogrencilerin sabit ve istendik bilgilerini 6l¢gmeyi hedeflerken; otantik
degerlendirme siirecleri ise tamamen Ggrencinin bireysel yetenek ve

siirlart 6lgiisiinde 6zgiin degerlendirme ortamlarmi kapsamaktadir.
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Ayrica otantik degerlendirme ortamlar1 kisa sinavlardan ibaret degil,
uzun siireci kapsayan, zamana yayilmis iirin ve projeleri de
icermektedir. Bu uzun siirecleri degerlendirmek i¢in ise bir¢ok farkli
O0lcme araclarindan faydalanilir. Dolayisiyla otantik 6grenme,
stratejinin ~ kullanildigt  periyodun  basindan  sonuna  kadar
ilgilenmektedir. Bdylece Ogrenenlerin st diizey becerilerini,
performanslarini ve kazammlarini lgiip degerlendirmektedir (inec,

2020: 28-29; Ineg, 2021: 108).

Otantik degerlendirme de kullanilacak 6lgme araglari arasinda dereceli
puanlama anahtart (rubrik), Ogrenci firiin dosyalar1 (portfolyo),
performans gérevleri, projeler yer almaktadir (Ineg, 2017; Bektas ve

Horzum, 2019:37).

Ogrenciler performans gorevleriyle arkadaslariyla birlikte ¢alisma
firsat1 bulur. Ogrencilerin ortak ¢alismalar1 sonucu belli bir iiriin ortaya
cikar ve degerlendirmeler buna gore yapilir. Kisacas1 otantik
degerlendirme ortamlar1 kisinin aktif yasam becerilerini yansitma

becerilerini 6l¢gme ve degerlendirme olarak algilanabilir.
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2. KOY ENSTITULERI

2.1. Tarihi Temelleri

2.1.1. Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Osmanh Devleti’nde Ogretmen

Yetistirme Meselesi

Tanzimat Oncesi donemde geleneksel egitim kurumlari sibyan
mektepleri ve medreselerden olugmaktaydi. Osmanli
Imparatorlugu’nda yasayan tebaa, ilkogretim seviyesindeki sibyan
mekteplerinde egitim almaktaydi. Genellikle kiiciik yaslardaki erkek
cocuklarmin alindigi bu kurumlar, yiiksek dereceli devlet adamlari veya
hayirseverlerin yaptirdig1 vakiflar araciligiyla yiritiiliirlerdi. Fatih
Sultan Mehmed’in Istanbul’u fethinden sonra kurdugu Ayasofya ve
Eyiip medreselerinde sibyan mekteplerinde muallimlik yapacaklar i¢in
ayr1 dersler alma kosulu getirildigi goriiliir. Fakat bu kosul zamanla
unutulmus ve klasik donem boyunca muallimlik mesleki bir uzmanlik

alan1 olarak tam manasiyla gelisememistir (Tiiren, 2022:14)

Sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirme meselesi 1868 yilinda agilan
“Dartilmuallim-i sibyan” kurumlarinin agilmasiyla ¢éziime kavusur.
Tanzimat donemi sonrasinda memur yetistiren riistiyelere nitelikli
ogretmenler yetistirilmesi adina 16 Mart 1848 yilinda Maarif Nazirligi
yapan Kemal efendinin onciiliigiinde ve Denizlili Yayla Efendi’nin
baskanliginda (Giindiiz, 2022:65) ilk Ogretmen okulu olan
“Dartilmuallimin” agilmigtir. Tiirk egitim tarihinde olduk¢a 6nem arz
eden bu okullara sonradan “Dariilmuallimin-i Riisdi” denilmistir. Bu

kurumlarda hem riistiyelere Ogretmen yetistirilecek hem de bagka
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okullardaki eksik 6gretmen ihtiyaci karsilanacakti. Ayrica bu okullarda,
Ogretmenler kolay ve etkili Ogretim  yontemlerine  gore

yetistirilmislerdir (Akytiz, 2018:177).

1859 yilinda ilk kez agilan kiz riistiyelerine Ogretmen yetistirme
meselesi, 26 Nisan 1870’te ¢oziime kavusmustur (Glindiiz, 2022: 64).
Bu kurumlara “Dariilmuallimat” adi verilmistir. Fakat bu okullara
devam eden kiz Ogrenci sayist eksik oldugundan, kadinlarin
ogretmenlik meslegini yapmalar1 II. Mesrutiyete kadar uzamistir. 1874
yilinda 6gretmen yetistirme meselesi farkli bir boyut almistir. Vasifli ve
bilgili 6gretmenler yetistirmek icin “Dartilmuallimin-i Kebir” adiyla
glinlimiliz Ogretmen yetistirme programlarina benzeyen bir kurum
actlmistir. 1915°te Sultan Abdiilhamit Dénemi’nde Dariilmuallimat’ta
diizenlemeye gidilmis ve Dariilmuallimin-i Aliye adi ile idadi ve
ristiyelere 6gretmen yetistiren bir kisim ayrilmistir. (Glindiiz, 2022:
64). Bu kurumun diger kurumlardan farki, devletin tam manasiyla
burada yetisen Ogrencilerin tiim masraflarin1 karsilamasidir. Bu
donemlerde aktif olan 6gretmenlerin goreve baslamamis 6gretmenlere
ogretim ve yontem tekniklerini 6gretmeleri amaciyla “Dartilameliyat”

adr altinda uygulama okulu agilmistir (Tiiren, 2022:14-15).

II. Mesrutiyet Donemi, kdye uygun egitim uygulamalarinin ortaya ¢ikis
donemidir. KOy yapisina, isleyisine uygun ve yararlt bir egitimden ilk
bahseden kisi “Ahmet Tevfik’tir. Kendisi de bir 6gretmen olan A.
Tevfik, Ogretmenlerin yetistirecek kurumlarin kdy veya kdyiin
yakininda kurulacak ciftlik okullar1 seklinde uygulama okullarinin

acilmasini dnermistir. Ciinkii ona gore, kdy niifusu fazla olan bir tilkeyi
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kalkindiracak olanlarda yine kOy hayatina uygun egitilmis
egitimcilerden gegmektedir. Bu agidan uygulama alanlarinda tarimsal
faaliyetlerde uzmanlasan “giftgi Ogretmenler” yetiseceklerdi (Yel,

2008:15).

Ulkemizde kdy okullarina dgretmen yetistirme fikirlerinin ¢ogu II.
Mesrutiyet donemindedir. I. Mahir Efendi, I. Hakki BALTACIOGLU
ve Ethem NEJAT gibi egitimcilerin bu konudaki diisiince ve onerileri
alinsa da herhangi bir uygulamaya geg¢ilememis. Cumhuriyetin baginda
da “kdy Ogretmeni yetistirme” meselesi giindeme gelmis, 1924 te
iilkemize gelen Amerikali egitimci J. Dewey ve yine 1925 de
yurdumuzda bulunan Alman egitimci Kiihne egitim sistemimizle ilgili
olarak hazirladiklar1 raporlarda birtakim tavsiyelerde bulunmuslardi.
Kisa bir silire sonra, yerli egitimcilerimizin de gorisleri
degerlendirilerek, bu konuda bazi c¢alismalara baslandi (Oguzkan,

1990:12-13;Tiiren, 2022:22).
2.1.2. Cumhuriyet Dénemi Ogretmen Yetistirme Meselesi

Cumbhuriyet doneminin ilk donemlerinde var olma miicadelesi gosteren
Tiirk milletinin yeni devleti ve rejimiyle birlikte birgok yeni kuruma ve
cok sayida 6gretmene ihtiyact vardi. Bu dogrultudaki cesitli ¢aligmalar
bu ihtiyaci gidermek i¢in yapilmistir. Savaglar zaten yoksul olan halki
lyice yipratmis ve yiizbinlerce gen¢ koOyliinlin savaslarda hayatini
kaybetmesine neden olmustu. Bundan dolay1 egitim, tarim vb.
alanlardaki yatirimlar uzun siire ertelenmistir. Var olan kurumlar ise ¢ag

dis1 oldugundan islevini yitirdigi i¢in ¢agdas kalkinma i¢in yetersiz
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durumdaydilar. Fakat bunlar diginda Tiirkiye’'nin gelisiminde asil

oncelik yine de egitimdi (Kirby, 2019:52).

Milli miicadele yillarinda egitime sinirh 6lglide 6nem verilmistir. Halk
yoksulluk ve belirsizlik igerisinde olmasina ragmen, mecliste 7 Mart
1921 tarihli Maarif Kongresi toplanmistir. Egitime verilen énemin bir
gostergesi olan bu kongrede Atatliirk oOgretmenleri “gelecekteki
kurtulusumuzun saygideger énciileri” olarak bahsetmistir. Ulkenin
icinde bulundugu zor kosullardan Ogretmen yetistiren kurumlarda
etkilenmis ve birgok Dartilmualliminler maddi agidan zorlandiklar1 i¢in
kapatilmiglardir. Cumhuriyet’in ilanina kadar egitimin iyilestirilmesi
adina birkag¢ uygulamalar olmugsa da Milli Miicadele nedeniyle basarili
olunmamigtir. Cumhuriyet kurulduktan sonra, egitimin gelistirilmesi
tekrar giindeme gelmisti. Nitelikli egitim esasina dayanan devrimler
gerceklesse de koylere inilmedigi siirece basarili olunmayacagi inanci
hakim olmustur. Ciinkii halkin biiylik bir bolimii  koylerde
yasamaktaydi. Bu bakimdan halka da destek olacak, onlara rehber
olacak ayrica kdye 6gretmen yetistirecek sisteme ihtiya¢ vardi. Diger
taraftan, 1 Eyliil 1924 tarihinde Dariilmualliminler, “erkek muallim
mektebi”, Dartilmualliminler de “kiz muallim mektebi” adini1 almstir.
(Tiren, 2022:18-22). 1924- 1925 wyillarinda Dariilmuallimin adi
“Muallim Mektebi” 1935°ten itibaren 6gretmen okullar1 adini1 almistir
(Akyiiz, 2018:380). 789 say1li kanunla 6gretmen okullar1 sehir muallim
mektebi ve koy muallim mektebi seklinde ikiye ayrilmistir. Dolayistyla
kdye Ogretmen yetistirme uygulamalar1 yasallasmisti. Bu siire¢ bazi
arastirmacilar tarafindan Koy enstitiilerinin kurulusunun baslangict

sayilmistir (Ttren, 2022:22).
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1926 yilinda “Maarif Teskilatina Dair Kanunu’na dayanarak 1927°de
Denizli Erkek Muallim Mektebi K&y Muallim Mektebi adin1 almistir.
Kayseri Zencidere kdyiinde de Koy Muallim Mektebi acilmistir. Fakat
bu okullarin varligir 1933-1934 yillarina kadar stirmiistiir (Oguzkan,
1990:13). Bu atilimlara onciilik eden donemin milli Egitim Bakani
Mustafa Necati’nin vefatiyla, onun uygulamalar1 devam edememistir.
1932 yilinda Kayseri Zencidere Koy Muallim Mektebi, 1933 yilinda da
Denizli Koy Muallim Mektebi kapatilmistir. Boylece kdylere 6gretmen

yetistirme sorunu bir siireligine askiya alinmistir (Tiiren, 2022:22).

Cumbhuriyetin kurulusundan sonraki yillarda Tiirkiye’de 40.000 koy
bulunuyordu. Kentlerdeki 6gretmenler disinda yaklasik 35.000 koye
birer 6gretmen gonderilmesi icap ediyordu. Fakat buralara 6gretmen
yetistirme meselesi ancak uzun yillar gectikten sonra tamamlanabilirdi.
Dolayisiyla 6gretmen ihtiyacimi hizli karsilamak amacima yonelik
egitmenlik sistemine karar verildi. Bu sistemin 6zii ise askerde ¢avus
ya da on basi olmus yetenekli kdy genglerinin 6-7 aylik egitimleri
(okuma, yazma, basit matematik, 6gretim teknikleri, tarim alaninda
koylerde heniiz uygulanmamis yontemler Ogretilmesi) sonucunda
koylere egitmen olarak atanmasiydi. 1936 yilinda on basi ve cavus
riitbesiyle terhis edilen genglerden olusan egitmenler kdy okullarinda
gorevlendirildiler. Egitmenlerin gorevi ise birinci smifa 6grenci
kaydedip onlar1 li¢iincii sinifa kadar okutmakti. Egitmenler tek bir sinifi
mezun ettikten sonra dordiincli y1l yeniden kayit yapardi (Aydin,
2007:37-38). Yaklasik bir yil sonra, 1937°de Kizilgullu (Izmir) ve
Cifteler (Eskisehir)’de “Kd&y Ogretmen Okulu’nun agilmasiyla

demircilik, insaat, tarim ve kooperatifcilik derslerini igeren
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uygulamalara gecilmistir. lkdgretim ¢agma gelmis ve gegmis okuma
yazma bilmeyen orani kdylerde %90 civarindaydi. Ayrica kdy halkinin
da tarim, el sanatlari, saglik gibi konularda destege ihtiyaci vardi.
Cocuklarin yanm1 sira koylerdeki yetigskinlere de bilgi ve beceri
kazandirmak gerekiyordu. Biitiin bu amaglar, alelade olusturulan ve
kisa siireli kurslardan gecilerek goreve getirilen egitmenlerle elbette
miimkiin degildi. Bu tiir sinirl1 6nlemlerden ziyade, kdy cocugunu ve
koy halkinm1 kalkindirabilecek diizeyde nitelikli dnlemler gerekiyordu.
Hem koylerde uzun siire kalacak hem de devlet ekonomisine yiik
olmayacak 6gretmenlere ve 0gretim programlarina ihtiya¢ vardi. Tim
bunlardan yola ¢ikarak ve 6nceki denemelerden de faydalanarak “Koy
Enstitlisii” ismiyle yeni bir okul sistemi getirilmesine karar verildi.
Dolayistyla 17 Nisan 1940 yilinda 3803 Sayili Kanun’la tarima miisait
arazileri olan kdy ve kdye yakin yerlerde “kdy enstitiileri” kurulmustur

(Oguzkan, 1990:13).

Cumhuriyet rejimiyle demokrasiye uygun olarak islenecek egitim
anlayisini temellendirmek tlizere 6gretmen kadrosunu yetistirme adina
cesitli fikirlerden yararlanma yoluna da gidilmistir. Bu dogrultuda
donemin Maarif Vekili Ismail Safa (Ozler), John Dewey ’e bir mektup
yazarak kendisini Tiirkiye’ ye davet etmistir. Dewey 1924 yilinda
Tiirkiye’ye ziyarete gelmistir (Seyrek, 2019:104).

Dewey, Tiirkiye'ye egitim sistemini 1slah i¢in gelmedigini, higbir
program ve yontemin higbir memlekete dogrudan dogruya

uygulanamayacagini belirtmistir. Ayrica ona gore, birbirinden farkli

memleketlerin bu sahadaki tecriibelerinin dayandig: ilkeler 6zellikle
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demokratik toplumlarda aynidir. Bir memleketin hakiki kuvvet ve
terakkisi talim ve terbiye meselesine baghdir (Ata, 2001:200). Bu
acidan okullarda yalnizca ders vermek yeterli degildir. Okullar ayni
zamanda toplum hayatinin da merkezini olusturmalidir (Cosgun-
Kandal, 2015:67). Dolayisiyla Dewey, egitim sistemi adina demokratik
toplumlarda mevcut olan uygulamalar1 tavsiye etmistir. Uygulamada
ise  higbir programin dogrudan dogruya ¢Oziim amach
uygulanamayacagin1 dile getirmistir. Ayrica Dewey cevre sartlarina
uyumlu olacak nitelikte ve kirsal kesimde yasamla i¢ i¢e olabilecek ders
programlarinin hazirlanmasini 6nermistir (Cosgun-Kandal, 2015:68).
Kisacast Dewey’in tavsiye niteliginde ¢ikarimlarda bulundugunu
sOylememiz miimkiindiir. Dewey’in bu diislincelerinden yola ¢ikarak
kdy ve koy egitimi sistemine ger¢ek¢i ve pragmatist bir yaklagimla ele
aldigin1  sdyleyebiliriz. Ozellikle egitimin demokratik ortamlarmn
diisiince yapisina uygun olarak pratik anlamda ise yarar 6zellikte olmasi

gerektigini vurgulanmaktadir.
2.2. Koy Enstitiilerinin Fikri Temelleri

2.2.1. inénii’niin Koy Enstitiileri Hakkindaki Goriisleri

[nénii, uzun yillar boyunca askerlik yapmis daha sonra basbakan ve
cumhurbagkanligt makamlarina da gelmistir. Dolayisiyla milli
miicadelenin basindan sonuna sorumluluk yiiklenmis kisi olan I.
I[nonii’niin fikirleri degerlidir. Inonii’niin fikirleri kdy enstitiilerinin fikri

temellerinin olusmasina katki saglamistir.
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e Her tarafta bahsedilen bu ilkdgretim derdi i¢in milletce ve el
birligi ile bir hamle yapmak, gayret gostermek gerekmektedir.

e En uzak koyden baslayarak yeni neslin bilgili, giiclii, her
alanda iistiin yetismesi iilkiisii biitiin diisiincelerimizi kapsamustir.
e Ana meselelerimizin  basinda  koyli  toplulugunun
kalkindirilmasi ve ilerletilmesi gerekir.

e Eger Ozel Idare biitceleriyle ve Genel Biitce ile biitiin
ilkokullarin yapilmasi diistiniiliirse bu ¢ok zaman alabilir

e Milli Egitimde diisik masrafla yiiksek okur prensibini
uygulamak kararindayiz (Semerci, 2007:28).

2.2.2. Donemin Egitim Bakanlarindan bir kisminin fikirleri:

Saragoglu:

“Ilk tedrisat meselesini bugiin elimizde bulunan yollarla
halletmek imkdni yoktur. Baska bir tipte mektep yani kéy
mektebi namiyle ¢cok az zaman isteyen ve ¢ok az para ile
meydana getirilmesi miimkiin olan bir tip mektep

yapmak niyetindeyiz” (Semerci, 2007:29).

Mustafa Necati:

“... Koy ¢ocuklarina ayri bir tahsil vermek lazimdir.
Sark vilayetlerinde bilhassa yatili mektepler gereklidir.
Kéy c¢ocuklarimi  koyden alip sehirlerde okutmak
hatalidir...” (Semerci, 2007:29).
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2.3. Koy Enstitiileri Kurulusu ve Isleyisi

2.3.1. Enstitiilerin Kurulus Gerekcesi

Koy enstitiilerinin agilis sebep ve amaclarini su basliklar altinda

toplayabiliriz (Ozgedik, 2014:212):

1. Niifusun bilyilk c¢ogunlugu kdyde oturmaktadir. Ulkeyi
kalkindirmak i¢in ise koyden baslamak gerekmektedir. Tarima
dayali kalkinmay1 saglamak i¢in koyliiyii cagdas gelismelere gore
bilgilendirecek ve bu bilgileri uygulamali olarak gosterecek
elemana ihtiyag vardir.

2. Yetistirilecek 0gretmenler Cumhuriyet’le getirilen yenilikleri
de halka benimseteceklerdir.

3. Ogretmenlerin yetistirilmesinde ve istihdaminda devlete agir
maliyet ylikleyecek sekilde olmamalidir.

4. Koye gidecek Ogretmenlerin koyli yadirgamamalari, iilkeyi
kalkindirma, halki aydinlatma gorevlerini yiiklendikleri suurunu
tasimalar1 ve bu konuda istekli, iradeli, direngli, becerikli olmalari

gerekmektedir.

Bu goriislerin ana fikri kdy enstitiileri kanununa aynen yansimistir.
Enstitiiler, yalniz 6gretmen yetistirmeyecek, kdy i¢in gerekli olan deger
meslek elemanlarini da yetistireceklerdir. Koy 6gretmeni yetistirmek
amaciyla 17 Nisan 1940 c¢ikarilan 3803 sayili kanunla su gerekgelerle
kurulmustur (Ozgedik, 2014:213):

e Enstitiiler, tarima elverisli arazilerin bulundugu yorede

acilacaktir.
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o Enstitiilere bes yillik ilkokulu bitiren basarili, yetenekli ve
bedence saglam ¢ocuklarin secilmesi suretiyle 6grenci alinacaktir

(Ozgedik, 2014:214).
2.3.2. Amag ve Gorevler

17 Nisan 1940 giini TBMM’ de kabul edilen 3803 sayili Koy

Enstitiileri Kanunu en 6nemli amaglarini soyle belirtmektedir.

“Koy 6gretmeni ve kdye yarayan diger ziraat islerine meslek erbabini
yetistirmek {izere ziraat islerine elverigli arazisi bulunan yerlerde

Maarif Vekilligi’nce Koy Enstitiileri agilir” (m.1).

“Kdy enstitiilerinden mezun 6gretmenler, tayin edildikleri kdylerin her
tiirli 6gretim ve egitim islerini gortirler; ziraat islerinin fenni bir sekilde
yapilmasi i¢in bizzat meydana getirecekleri 6rnek bir, bag ve bahge,
atolye gibi tesislerle kdyliilere rehberlik eder ve koyliilerin bunlardan

istifade etmelerini temin ederler...” (m.6) (Altunya, 2020:13).

2.3.3. Koy Enstitiilerinin A¢ilmasi

1937°de Eskisehir ve Izmir, 1938’de Kirklareli, 1939°da Kastamonu
koylerinde birer kdy oOgretmen okulu acildi. Bu koylerde ilerde
kurulmasi planlanan koy enstitiilerinin programlar1 uygulanmaya
basladi. Boylece 17 Nisan 1940’ta 3803 sayili Koy Enstitiileri Yasasi
mecliste kabul edildi. Bu Yasa’nin amag¢ maddesi, Koy 6gretmeni ve
koye yarayan diger meslek erbaplarini yetistirmek iizere ziraat islerine
elverisli arazisi bulunan yerlerde Maarif Vekilligince kdy enstitiileri
acilmasi seklindeydi (Aydin, 2007:41). 1940 yilinda kurulan on dort
farkli yerde agilan enstitiilerin sayis1 1941°de on altiya, 1942’de on
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sekize, 1943’te yirmiye ¢ikarildi. Bolgelerine giren illerin kalkinmasi

icin enstitliler bulunduklar1 kdylerin adin1 aliyorlardi. 1940°ta kurulan

on dort koy enstitiisiine civar illerin hepsinden 6grenci alinarak,

bolgeler arasinda uyum saglamaya ¢alisilmistir. Daha sonra enstitiiler

cogaldik¢a dgrenciler yakin civar bolgelere devredilmistir. Amag ise

tiim yurda yayilan kdy enstitiileri fikriydi (Tiirkoglu, 2020:188).

2.3.4. Koy Enstitiileri Kurulus Yillari, Adlar: ve Kurulusu Baslatip

Yiiriiten Yoneticileri

Tablo 2.1: Koy Enstitiileri Kurulus Yillari, Adlar1 ve Kurulusu

Baglatip Yiiriiten Yoneticileri (Tiirkoglu, 2020:188-189):

Yil Koy Enstitiisii Yoneticisi
1940 Adana, (Haruniye-Diizi¢i) =~ Maras, Liitfi Daglar
Gaziantep
1940 Izmit- Adapazari- Arifiye (Bursa, S. Edip Balkir
Bilecik, Istanbul, Bolu)
1940 Antalya — Aksu (Mugla, Mersin) Talat Ersoy, Halil Oztiirk
1940 Balikesir- Savastepe (Canakkale) Sitk1 Akkay
1940 Isparta- Gonen (Burdur) Omer Uzgil
1940 Kars- Cilavuz (Artvin, Agri) Halit Aganoglu
1940 Malatya Akcadag (Tunceli, Elazig) Serif Tekben
1940 Kayseri- Pazaroren Yozgat, Kirsehir, Sevket Gedikoglu
Nigde
1940 Samsun, Ladik- Akpinar Amasya —Tokat Nurettin Biriz, Enver Kartekin
1940 Trabzon-Besikdiizii  Ordu, Giresun, Hiirrem Arman, Osman
Glimiishane, Rize Ulkiimen
1941 Ankara- Hasanoglan Cankiri, Ankara Litfi Engin, Hiirrem Arman,
M. Rauf inan
1941 Konya- Ivriz Ahmet Korkut, Recep Giirel
Nevsehir, Nigde
1942 Sivas- Yildizeli Sinasi Tamer
Erzincan
1942  Erzurum-Pulur Bingdl Aydm Arikok, Osman Yal¢in
1944  Aydin- Ortaklar Denizli Hayri Cakaloz
1944 Diyarbakir, Ergani- Dicle Urfa, Mardin, Nazif Evren
Bitlis
1948 Van — Ernis Hakkari Ibrahim Oymak
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2.3.5. Koy Enstitiisii Sisteminin Dayandigi Temel Tlkeler

—

Biitiinsellik

Cok Yonliiliik

Kuram ve Uygulama Biitiinligt
Kiz- Erkek Karma Egitim
Kiiltiirde Yerelden Evrensele
Ozyonetim

Planhlik

Teknoloji Kullanimi1

Uretkenlik

A e A

H
e

Yapici ve Yaratic1t Ahlak
11. Yonlendirme (Altunya, 2020:38).

Biitiinsellik: Koy enstitiileri toplumsal kalkinmay1 hedefledigi i¢in kdy
yasamini kesitsel olarak degil, biitiinsel olarak ¢ok yonlii bir sekilde
O6grenmeyi ve gelismeyi hedeflemistir. Tongug, kdy yasaminin sekilsel
olarak degil, icten gergek¢i bir sekilde canlanmasini savunmustur.
Dolayisiyla egitimin toplumu biitiinlestiren yoniine vurgu yapmistir

(Altunya, 2020:38).

Cok Yonlilik: Koy enstitiileri sisteminde her Ogrencinin farkli
yetenegi, gereksinimi ve yonelimi olacagi gerekcesiyle bireyi tiim
gelisim yonleriyle egitip gelistirmek hedeflenmistir. Bu agidan miizik,

spor, el becerisi vb. i¢eren derslere yer verilmistir.

Kuram ve Uygulama Biitiinligii: Koy enstitiileri bireylere yalnizca
beceri kazandirmay1 degil bilissel alanlarda da gelisimi ongdrmektedir.

Cilinkii temel dayanak akil, diigsiince ve kuramlardir (Altunya, 2020:39).
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Kiz-erkek karma egitim: KOy enstitiilerinde karma egitime Onem
verilmigtir. Glinliik yasamda kadin erkek bir arada yasadigindan
enstitiilerde bu plan dahilinde egitim verilmistir. Erkekler demircilik,
tarim isleri konusunda ¢esitli egitim goriirken kizlar ise dikis nakis, vb.

gibi alanlarda ger¢ek yasam temelinde egitim almistr.

Kiiltiirde yerelden evrensele: Koy enstitiilerinin kdy disinda da amaglari
vardl. Ogrenciler enstitii alanlarmi modern kent goriiniimii haline
getiriyorlardi. Cesitli kent gezileriyle 6grenciler farkli kiiltiirlere sahit
olup bunlar1 koylerine de yansitabiliyorlardi. Ayrica enstitiilerde
yabanci eserler ¢evrilip okunuyordu. Bu agidan evrensel kiiltiire

acilmakta onemli firsatlar yakalanmisti (Altunya, 2020:44).

Ozyonetim: Enstitiilerde bireylerin 6zgiivenini saglamak adina yasamin
her kesitinden bireysel ve toplumsal roller verilmekteydi. Tim bu
gorevleri tstlenen ve basaran Ogrencinin O6zydnetimi saglamasi

kacinilmaz bir siiregti (Altunya, 2020:44-45).

Planlilik: Koy enstitiileri sistemi uygulanmadan once planlamalari
yapilmis ve ¢esitli denemelerle egitime baslanmistir. Onceden
tasarlanan planlar dahilinde Anadolu’nun c¢esitli bolge ve kesimlerinde

kdy enstitiileri agilmistir (Altunya, 2020:40-41).

Teknoloji kullanimi: Koy enstitiilerin kuruldugu 1940 yillart ikinci
diinya savasimna denk geldigi icin ekonomik sikintilar igerisinde
malzemeye ulasmak olduk¢a zordu. Ogrenciler ¢ivi bulmakta bile
zorluk ¢ekiyorlardi. Fakat bunlara ragmen Ogrencilere bisiklet,

motosiklet, su motoru, otomobil gibi araglarin kullandirilmasina dair
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genelgeler yayimlaniyordu. Ilk acilan enstitiide dgrencilere bisiklet

stirmek 6gretilmisti (Altunya, 2020:42-43).

Uretkenlik: Enstitiilerdeki 6grenciler kendi kullandiklar1 binalar1 arag
ve gerecleri kendileri yapiyorlardi. Her ne kadar ekonomik
zorunluluklar nedeniyle de olsa ders kapsaminda uygulamali olarak
Ogrencilerin iiretmeleri isteniyordu. Bu nedenle uygulamalarinda
gercek yasamdan problemlerle siirekli karsi karsiya birakilmislard: ki
buradan yetisen eleman ve 6gretmenler gittikleri koylerde ¢6ziim odakli

is bilen bir 6rnek olmalilardi (Altunya, 2020:42-43).

Yapict ve yaratict ahlak: Enstitiilerdeki ahlak anlayis1 yapilan tiim
islerde kendini gostermekteydi. Ornegin, etrafi ciceklendirmek, arag
gerecleri temiz ve Ozenli kullanmak, tarlalarda iiriin yetistirmek,
yaslilara yardim etmek gibi tiim islerin i¢inde gergek ve dziimsenmis

bir ahlak anlayis1 mevcuttu (Altunya, 2020:44-45).

Yonlendirme: Koy enstitlilerinin  girdisi 6grencilerdir. Bireylerin
hepsinin 6gretmen olamayacag: llkiisiiyle, farkli alanlara yonlendirme
yapilmaktaydi. Ornegin saglik memuru 6gretmen veya ebe olamayanlar
enstitiide 6grendikleri demircilik, diilgerlik, dikis- bigcki, dokumacilik,
ziraat sanatlar1 gibi mesleklerden herhangi birine yonlendirilerek higbir

Ogrencinin bosta kalmamasi1 hedeflenirdi (Altunya, 2020:42).

2.3.6. Uygulamaya Gegis

Yerli yabanci disiiniirlerin  goriisleri saptanarak uygulamaya
gecilmistir. O yil Saffet ARIKAN Milli Egitim Bakan1 oldu. 1. Hakk1
Tongug yetkili kisi olarak Ilkdgretim Genel Miidiirliigiine getirildi.
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Yapilacak is parti programi dogrultusunda egitim alaninda koy

kalkinmasini saglamakti.

I. Hakki Tongug, Gazi M. Kemal ATATURK ile ismet INONU niin

diisiincelerini biliyordu. Kendisinin goriisii ise;

e Koy Tirkiye demektir. Kirsal kesim kalkinmadikca iilke
kalkinmis sayilmaz.

e Koylii bilinglenecek bicimde okutulmazsa, kdyliilerin arasina
yeni beceriler yayilmazsa yenilikler sehrin disina ¢ikamaz ve
koklesemez.

e Meseleyi sadece basit bir koy okulu isi olarak ele almayarak,
koyl canlandirma davasi seklinde teskilatlandirmayr ve bunu
belli  yillarda  gergeklestirmeyi  saglayacak  planlar
kanunlastirmak gerekir.

e Koy meselesi bazilarinin zannettikleri gibi mihaniki bir surette
“koy kalkinmas1” degil, manal1 ve suurlu bir sekilde, kdyiin igten
canlandirilmasidir.  Koylii insani1  Oylesine canlandirmali ve
suurlandirilmali ki onu hig¢bir kuvvet yalniz kendi hesabina ve
insafsizca istismar edemesin. Koyiin sakinlerine kdle ve usak

muamelesi yapamasin (Semerci, 2007:31).

Tongug, 1935 ve 1937 yillarinda, diisiindiigii okul ve Ogretmen,
yapilmast gerekenler hakkinda bakanliga iki rapor verir ve Onerileri

arasinda sunlar vardir:

o Meseleler kdy gercegini ve Ozelliklerini gz Oniinde tutarak

incelenmelidir.
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e Kiiciik okullar1 tarla, atolye, mutfak, laboratuvarlarla
donatilmalidur.

e Koy okullarint yapmak i¢in modern tedbirler bulmak, yapim
giderlerini uzun yillara yaymak gerekir.

e flkokulun gayesi zamanla degismistir. Ogretmen yetistirme
seklinde degisiklik yapilmalidir.

e Ogretmen adaylar1 kdylerden alinmalidir.

e Ogretmen adaylar1 kdy hayatima benzer bir hayatin iginde
yetistirilmelidir.

e Ogretmen adaylar zirai ve sinai biitiin iiretim sekillerine teorik
ve pratik bakimlardan hakim olacak iktidarda yetistirilmelidir.

e Ogretmen hem cocuklara hem biiyiiklere rehberlik

edebilmelidir (Semerci, 2007:32).
I. Hakk:1 Tongug kdy egitiminin amacini su sekilde tanimlamaktadir:

Koy egitiminin amaci, biiyiik olgiide giiclii vatandas,
yani sosyal bilingte insan ve memleketin siyasal,
ekonomik, kiiltiirel hayatimin gelismesine katilacak, yani
dogamin biitiin  giicliiklerine tutsak degil egemen
olabilecek bir giicte is adami yetistirmek olmalidir. Bizi
bu amaca gotiirecek okul da kitap ogretimi veren degil,

is egitimi veren olacaktir (Semerci, 2007:33).

Yukaridaki ifadeden de anlasilacag: tizere Tongug’un okuldan umudu,
bireyleri gercek hayata hazirlayacak “yeni okul” anlayisidir. Tiirkiye’de
kirk bin koy vardi ve Tirkiye niifusunun yilizde sekseni koylerde

yastyordu. Otuz bes bin kdyde 6gretmen yoktu. Her kdye bir 6gretmen
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gonderilmesi bile uzun yillar alacakti. Dolayisiyla kisa yoldan, az
zamanda tiim koylerin 6gretmen ihtiyaglarini karsilamak gerekiyordu.
Bu agidan koy enstitiileri bu ihtiyaci karsilama ilkesinden meydana
cikmistir. KOy enstitiilerinde orgiitlenme ise su sekildeydi (Aydin,
2007:37):

Eleman yetistiren kurumlar: Egitmen kurslari, kdy enstitiileri, yiiksek

koy enstitiisii

Ogrenciler igin zorunlu kurumlar: Egitmenli kdy okullari, dgretmenli
ve egitmenli kdy okullari, pansiyonlu veya pansiyonsuz bolge kdy

okullar1

Yetiskinler I¢in Zorunlu Kurumlar: Aksam okullari, kdy ve bolge
meslek kurslar1. Egitmen veya koy enstitiileri mezunu 6gretmen atanan
her kdéyde okulla birlikte aksam okullar1 da agilirdi. Bu okullarin agilisi
istege bagl degil, zorunluydu. Aksam okullar1 sayesinde 1940-1945

yillar1 arasinda okur- yazar olmayanlarin sayilar azaldi.
Isbaginda Yetistirme ve Denetleme Kurumlari: Gezici dgretmen ve
gezici bagogretmenlik, ilkogretim miifettisligi, kdy enstitiileri ve kesim

denetmenligi.

2.3.7. Koy Okullan ve Koy Enstitiileri Orgiit Yasalari

K&y Enstitii Orgiit Yasas1 19 Haziran 1942°de cikarilmistir. Yasanin
onuncu maddesine gore koy egitmen ve Ogretmenlerinin gérev ve
yetkileri ayrintili bigimde siralanmistir. Okul ve kurslarla ilgili isler

olarak iki boliimde belirtilmistir. Her egitmen ve 6gretmen;
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e Okulu isligi ve bahceyi c¢alisarak olusturmak,
gelistirmek, demirbas esyalar1 korumak verilen hayvanlara
bakmak ve iiretmek.

e Okul tarlasim koyliiyii tesvik edecek sekilde islemek,
bos birakmamak.

e Okul isligini koy halkina yararli kilmak.

e Ogrencilerin egitim ve ogretimleriyle ilgili her tiirlii
onlemleri almak ve aragtirmak.

e Ogrencilerin  sagliklarini  bozacak  hastalik  ve
tehlikelerden  korunmalarimi  saglamak, gerektiginde
ilgililerle goriigmek.

o Teftis bolgelerine giren koylerin ihtiya¢ duyacaklar
egitim- Ogretim faaliyetlerinde kullanilan binalarini insa
etmek, fidanliklarimi olusturmak, dayanisma gerektiren

islerde yardimlagmak (Kaplan, 2002:77).

2.3.8. Koy Egitmen ve Ogretmenlerinin Koy Halkim
Yetistirmeleriyle ilgili Gorev ve Yetkileri

e Koy tebaasinin ulusal kiiltiiriinii yiikselterek koyliiniin sosyal
yasam bakimindan c¢agin kosullarina ve gereklerine gore
yetistirmek. Okulun agilis, kapanis ve bayram giinlerinde ¢evresel
torelere gore, kutlamalar, torenler diizenlemek, cevresel galgicilar
tutarak halk kiiltlirlerini ve marslarin1 sdyletmek, oyunlar
oynatmak, halki radyo ve yazili basindan yararlandirmak.

¢ Koylin ekonomik yasantisini gelistirmek i¢in tarim, sanat,

teknik alanlarda O6rnek olmak, iiretimin arttirilmasi, liriinlerin
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degerlendirilmesi, kdy is yasaminin canlandirilmasi i¢in yardim
etmek pazar ve panayirlarla ilgilenmek, halki 6grencileri oralara
gotiirmek, ormancilig gelistirici, koruyucu bilgiler vermek.

¢ Koy halkinin tasasi kivanciyla ilgilenmek, yardim yapmak,
hiikiimet orgiitleri ile ilgili yazismalarin1 zamaninda yapmak.

e Koyliinlin ve devletin genel yarar1 ve gelecegi i¢in Ulusal
Savunma ile ilgilenmek, asker ailelerine yardim etmek, yangin
sondiirmeye katilmak, ortaklaga kullanilmak i¢in tarim ve tasit
araci edinmek. Kooperatif kurmak, igletmek ve koylii ile is birligi
yapmak.

e Cevrenin durumuna gore saglanacak araclara gore koy
genglerinin yliziicli, kayake1, giiresci, binici, atici, avcl, bisiklet,
motosiklet ve traktor kullanict yetistirmeleri i¢in gereken her
tiirlil girisimde bulunmak, olas1 6nlemleri almak ve ¢alismak.

e Tarim isleriyle 1ilgilenmek, olabilecek yerlerde bakanlik
uzmanliklar1 ile wvalilik, tarim miidiir ve Ogretmenlerinin

diisiincelerini almak (Kaplan, 2002:77).

2.4. Koy Enstitiileri’nin Ozellikleri

2.4.1. Koy Enstitiilerinin Kuruldugu Yerler

Koy enstitiilerinin  kuruldugu yerler sehir merkezlerinde verimli

topraklarin oldugu yerler degil aksine sehir merkezlerinden uzak

etrafinda koylerin bulundugu ¢orak ve ekilmemis topraklarin

bulundugu alanlardir. Buradaki amag ise; kdy ¢ocuklarini kdy ortamina

uygun sekilde yetistirerek koylere Ogretmen yetistirmekti. Kirag

topraklar 6grencilerin emekleriyle kazildi. Bu topraklar {izerine enstitii
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binalart ve O0gretmen lojmanlar1 dikildi. Birkac¢ enstitii hari¢ diger
enstitiiler ¢adirlardan baslayarak kurulmustur. Dar alana ¢ok katli bina
yapilanmalarindansa tek katli kdy goriinlimli binalarin yapimi tercih
edilmistir. Buradaki amag ise genis alana yayilan modern goriiniimlii
cevre koylere ornek teskil eden binalarm yapimrydi. Odenek
yetersizligi ve ucuza mal etme gerekcelerinden oOtiirii 6grenciler ise
kosulmustur. Temeli atilan yapilar kisa siire igerisinde bitirilmistir.
Birgok binanin bakimi, onarimi, temizligi kirkar elliser kisilik
kiimelerin sorumluluguna birakilmistir. Kurulusunun ilk zamanlarindan
beri bina yapimlari topraklarin islenmesi hayvanlarin yetistirilmesi
Bakanlik onayiyla enstitii yoneticilerinin yetki ve sorumluluguna
birakilmistir. Her enstitiide her y1l en az bes ile on bina yapilmistir. Bina
yapimlar1 imece usulii olup yardimlagarak ortaya ¢ikarilmistir (Kaplan,
2002:61-62). Ortak olarak kullanimi planlanan enstitli birimleri ise su
sekildeydi: Derslikler, islikler, bagi- bahgesi, tarlasi, ormani, ahiri, agil,
tavlasi, kiimesi, yatakhanesi, lavabo, mutfak, ¢amasirhane, yikanma
musluklari, revir, firin, arilik, balikhane, su deposu, fidanlik, koruluk,
ciceklik, tarim alanlari, yonetim odasi, 6gretmen evleri, kitaplik, spor
kuruluslari, uygulama okullari, cocuk bahgesi, toplant1 alanlar1, miizik
ve tiyatro salonlari, elektrik santralleri gibi birgok birimlerim yapimini

ortaklasa tistlenmis ve korumuslardi (Tiirkoglu, 2020:202).

2.4.2. Enstitii Yonetimi

Tablo 2.2: Enstitii Yonetimi (Tiirkoglu, 2020:207):

Yoneticiler ve Alan Ogretmenleri ve Baskan Ogrenciler  Nobetci
Birim Baslar1  Usta 6greticiler Ogrenciler
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Miidiir Cesitli alan dgretmenleri 1lgili alan baskanlar1  Ilgili
Yardimecisi doner  sermaye  ve Nobetciler
muhasebe
Egitim bas1 Kiime bagi 6gretmenler Kiime Bagkan1  Nobetciler
ve tiim ders dgretmenleri  Ogrenciler
Tarim bas1 Tarim Ogretmenleri ve Tarim baskanm1 ve Tarim
usta dgreticileri tarim alanlar1  Nobetgileri
bagkanlari
Yapi- sanat bag1  Islik baslari, yapi- sanat Yapi- sanat baskani Islik
Ogretmenleri ve usta ve islik bagkanlari Nobetgileri
Ogreticileri
Miizik bast Miizik O6gretmenleri ve Miizik Baskani, Miizik
usta dgreticileri Orkestra Sefleri, koro nobetgileri
sefleri vb.
Spor bast Spor ve halk oyunlari Spor baskani ve oyun Gorevli
Ogretmenleri ve usta baskanlar Ogrenci
Ogreticileri
Saglik bast Hemsire ve Sagliket Saglik Baskani Revir
(Doktor) Nobetcileri

Tablo 2.2’ye gore, enstitii yonetimleri glinlimiiz okullarinda oldugu gibi

miudiirler ve miidiir yardimcilarindan olusmamaktadir. Enstitiilerde

farkli olarak, ¢esitli alanlarda usta dgreticiler ve 6gretmenlerin yani sira,

egitim basi, sanat basi, tarim basi, miizik basi, spor bast seklinde

kategorize edilmis yapilanmalar s6z konusudur.

Koy Enstitiisii  68retmenligine atanmanin yasal kosullar

Koy

Enstitiileri Kanunu’nun 17. maddesinde su sekilde belirtilmistir:

1. Koy enstitiilerinde adlar1 yazilan kurumlardan mezun olanlar

ogretmen olarak tayin edilirdi.

A o

Ogretmen okullart mezunlar,

Koy enstitiileri mezunlari,

Gazi Terbiye Enstitilisii mezunlari,

Ticaret liseleri ve orta ziraat okullar1 mezunlari,

Erkek sanat okullar1 ve kiz enstitiileri mezunlari,

Yiiksekokullar ve Universite Fakiilteleri mezunlari,
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8. Insaat usta okullar1 mezunlari,
9. Bunlardan baska her tiirlii teknik mesleki okul mezunlari

(Altunya, 2020:58).

Bu enstitiilerde miitehassis isciler aylik ve yevmiye karsiliginda usta
Ogretici olarak calistirilabilirler. Yasa enstitiilerdeki Ogretmenlere
yiiksekdgretim  goérme  zorunlulugu getirmemis diger teknik
elemanlarinda usta 6gretici olarak calisabilmelerine imkan saglamistir

(Altunya, 2020:58).

2.5. Koy Enstitiileri Ogretim Program

Koy enstitiileri i¢in hazirlanan birinci 6gretim programi 4 Mayis 1943
tarihini tagimaktadir. Dort yil kadar sonra 10 Eyliil 1947 tarihli ikinci
program yayimlanmig ve uygulamaya konulmustur. Koy enstitiilerinde
ogretim c¢alismalart 1953-54 ders yilindan itibaren de baska bir
programa, “Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri Programi” adim
tasiyan bir programa gore diizenlenmis ve ylriitilmistiir. Boylece
enstitiilerde kurulduklar tarihle kapatildiklar tarihle (17 Nisan 1940)
kapatildiklar tarih (27 Ocak 1954) arasindaki zaman i¢inde ii¢ 6gretim

programi uygulanmig bulunmaktadir.

2.5.1. 1943 Ogretim Program

Genel llkeler: Zamanin Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel’in onayi ile
yiirtirliige giren bu program hazirlanirken su temel ilkelerin dikkate

alindig1 goriilmektedir:
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1. Ogrenim siiresi bes y1l olan enstitiilerde bu siirenin 114 haftas
“kiltir dersleri” ne, 58 haftasi “ziraat dersleri ve ¢alismalar1” na,
58 haftas1 “teknik dersler ve ¢calismalara” ayrilir.

2. Enstitiiler haftalik, aylik, mevsimlik ¢alisma planlarini, kendi
ozelliklerine, islerinin durumuna, &grencilerin diizeyine ve
sayisina, 0gretmenlerin 6zelliklerine, is araclarinin ¢esitliligine,
is alanlarmin genisligine, hayvanlarin cins ve sayilarina gore
diizenler.

3. Enstitiler, O6gretim ve uygulama calismalarimi “kiltiir”,
“tarim” ve “teknik alanlarla ilgili dersleri yarim giin, tam giin
veya hafta esasina gore diizenlemekte serbesttirler.

4. Bina, yol, kdprii yapimi1 veya su arki agilmasi veya bitirilmesi
yahut ekin yapilmasi veya hasat kaldirilmasi gibi 6nemli isler
ciktig1 zaman biitliin ¢alismalar o is tizerinde yogunlagtirilir.
Onceden planlanan ders ve uygulama kayiplarmin uygun bir

zamanda telafisi yoluna gidilir.

Koy enstitiilerinin giinliik ¢alisma diizeni de programda su sekilde

belirtiliyordu:

1. Her giin 6gleden once 45 er dakikalik 4 ders veya is saati,
Ogleden sonra da yine 45 er dakikalik 4 ders veya is saati.

2. Her giin iki saatlik etiit ve 45 dakikalik serbest okuma zamamn
veya 8,5 saatlik uyku zamam

3. Her sabah 30 dakikalik yoklama, miizik, ulusal oyunlar veya

Spor Zamani.
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Giinliik ¢alisma ve dinleme siirelerinin tespitinde ve uygulamasinda

enstitiilere serbestlik taninmigt1 (Oguzkan, 1990:16-17).

2.5.1.1. 1943 Ogretim Programinin Ozellikleri

1943 programi standart programlara istinaden yapisi ve ozellikleri
bakimindan “esnek” bir programdir. Enstitiiler ayrica bulunduklari
alanlarda iklim kosullarina ve ¢evre yapilarina gore program degistirilip
o yonde egitim verilebiliyordu. Deniz kiyisindaki enstitiilerde
balik¢iliga uygun dersler islenirken, I¢ Anadolu’daki enstitiilerde tahil
tiretimi ve hayvanciliga uygun derslerin islenmesine 6nem veriliyordu.
Kisacas1 program islevsel, deneme- yanilmaya uygun ve cerceve
programdir. Yeni durumlara ortamlara uyum saglar niteliktedir.
Programlar haftalik, aylik, mevsimlik ¢alisma planlari; enstiti
malzemelerine 0zelliklerine, is araglarina, hayvan ¢esitlerine, 6gretmen

ve 0grenci 0zelliklerine gore degisebilirdi (Binbasioglu, 1993:49).
2.5.1.2. 1943 Ogretim Programinda Dersler ve Amaclari

Enstitli programinda dersler standart 6gretmen okullarinda okutulan
derslerden farkli olarak icerik bakimindan koy hayati ve isine
yoneliktir. Liselerde okutulan toplumbilim dersi degil kdy
enstitiilerinde daha ¢ok egitim sosyolojisi ve kdy sosyolojisine yonelik
bir derstir. Ogretmen okullarinda okutulan pedagoji dersi ise, is
pedagojisi anlamina gelen “Is Egitimi” dersinde hayat bulmustur.
Derslerin amagclarinda ise ¢agdas egitimin kullandigi kelimelere yer
verildigi goriilmektedir. Ornegin “diisiinme”, “yorumlama”, “pratik
hayatta basar1 saglama” gibi sozciiklere yer verilmistir. Tiirk¢e dersinde

anlatma anlama yetenegini gelistirmek, matematikte zihin becerilerine
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gelistirmek, fizik ve kimya derslerinde bilimsel yontem anlayisini
vermek teknik ve tarim derslerinde ise daha c¢ok uygulamaya ve

kullanmaya ydnelik amagclara yer verilmistir (Binbasioglu, 1993:50-

51).
2.5.1.3. 1947 Ogretim Programina Gegis Gerekceleri

1943 programinin degistirilme gerekgeleri sunlardir:

1. Program enstitillerin calisma ve is bilinyelerine uygun
degildir.

2. Enstitlilerdeki atolye ve laboratuvar sayisi yeterli degildir.

3. Programin dort yillik test siireci sonucunda, farkli programa
gecis telkin etmistir.

4. Koylere gidenler, 6gretmen olarak kendilerinden beklenen
basarty1 saglayamamustir.

5. Ogretmenleri bilgili ve basarili yapacak bir programa ihtiyag
vardir.

6. Miifettis raporlari, programin degismesini dnermislerdir.

7. Koy enstitiilerinden ¢esitli degisiklik teklifleri gelmistir.

8. Yapilan incelemelerde programin de8ismesine zaruret
goriilmiistiir.

9. Yabanci dil dersi zorunlu olmaktan ¢ikarilmistir.

10. El yazis1 derslerinin 1., 2. ve 3. smiflarda birer saate
indirilmesi istenmistir.

11. Meslek derslerinin dordiincii sinifta haftada 2 saatten 5 saate
besinci smifta da 6 saatten 11 saate c¢ikarilmast zorunlu

gorilmiistir.
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12. Programdaki “kiiltiir dersleri” tabiri, “genel bilgiler” sekline
cevrilmistir.
13. Programa gore, yeni ders kitabi ve yardimec1 kitap

yazdirilmas1 gerekiyor (Binbasioglu, 1993:53).

2.5.2. 1947 Ogretim Program

Ik bakista dnceki programin temel amag ve ilkelerine uyumlu fakat
daha genis kapsamli oldugu sdylenebilir. Programda baz1 derslerin
adlar1 ve saatleri degistirilerek ekleme ve ¢gikarmalar yapilmistir. 1947
programin Mesleki derslerin ad ve igerikleri 6nemli dl¢iide degismistir.

Ogretmenlik Bilgisi kapsamindaki dersler:

e Ruhbilim

e Cocukluk ve Genglik Ruhbilimi

e Egitbilim

e Toplumbilim

e Egitbilim Tarihi ve Teskilat

e Genel Ogretim Metodu

e Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama.

o Ogretmenlik Bilgisi
Yukaridaki derslerin bu bicimde diizenlenmesiyle Ogrencilere “is
egitimi tarihi”, “is egitbilimi”, “is ruhbilimi” ile ilgili bilgi ve gortisleri
kazandirmak yerine daha genel ve akademik bilgi ve goriisler

kazandirmak amaglanmistir (Oguzkan, 1990:26).
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2.5.2.1. 1947 Ogretim Programinin Ozellikleri

e Programin acgiklama ve yonlendirme boliimleri daha ayrintili
olarak belirlenmistir.

e Acik ve yalin bir dil kullanilmistir.

e Tarim derslerinde konularin tiim enstitiilerde islenmesi
gerektigi kabul edilmistir. Dolayisiyla bolgelere gore konu se¢imi
biiylik 6l¢iide 1943 programina gore sinirlandirilmistir.

e Sanat ve atolye caligmalarina kOy enstitiilerinin yapici,
demirci, marangoz yetistiren sanat okulu olmadig1 gerekgesiyle
yeni bir diizen verilmesine ¢alisilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
uygulamadan ¢ok smif i¢i ¢alismalara pratik becerilerden ¢ok
kuramsal bilgilere 6nem vermelerine ortam hazirlamistir.

e s pedagojisi ya da ise doniik egitim felsefesine dayal1 6gretim
yaklagimindan oldukca uzaklasilmaya calisilmistir (Oguzkan,
1990:27).

2.5.2.2. 1947 Ogretim Program ve 1943 Ogretim Program

Karsilastirilmasi

Iki program arasindaki farklar sunlardir:
Hig¢ degismeyen ya da az degisiklige ugrayan yonleri:

Enstitiilerin giinliikk, haftalik, aylik ve mevsimlik caligmalar1 aym
kalmistir. Derslerin yarist kiiltlir dersine dortte biri tarim dortte biri
teknik derslere ayrilarak devam etmistir. Sadece 1943 programindaki
“is ve ¢alisma alanlarin genisligine, hayvanlarin cins ve sayilarina

gore” acgiklamasi 1947°de ¢ikarilmistir.
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Kiiltiir derslerinden degisenler ya da ders oraninda degisiklik

yapilanlar:

1947°de Yabanci Dil dersi ¢ikarilmistir. Istege bagl hale getirilmistir.
Tabiat ve Okul Saglk Bilgisi dersi 1947°de iki ders haline getirilmis
okul saglik bilgisi sadece 5. sinifta okutulan ders olmustur. 1943
programinda, Tiirk¢e ve Cografya dersleri harig, diger derslerin sadece
amaglart ve konular1 vardi. Derslerde yonteme iliskin agiklamalar
yoktu. Bu 1947 programinda biitiin derslerde yer almistir (Binbasioglu,
1993:56).

2.5.3. 1953 Ogretim Program

Koy enstitiilerinde uygulanan bu program, {i¢iincii program olarak ilk
dgretmen okullarim da kapsayan ortak bir programdir. Ad1 “Ogretmen
Okullart ve Koy Enstitiiler1 Programi’dir. Her iki kurumun amag ve
ilkeleri, dersleri topluca ele alinmistir. 1953 Programinda karma egitimi
son verilmis olup erkek koy enstitiileri ile kiz kdy enstitiileri igin iki
ayr1 ders dagitim cizelgesi diizenlenmistir. Bu programla meslek
derslerine bugiinkii sisteme yakin diizen ve igerikler belirlenmistir.
Onceki programlarda “Tiirkce” adiyla okutulan derslerim “Tiirk Dili ve
Edebiyat1” admi almistir. Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
derslerinin “Sosyal Bilgiler” genel basligi altinda toplanmasini ve bu
derslerde islenecek konularin ayn1 amaglar dogrultusunda ele alinmasi

olumlu yoniidiir (Oguzkan, 1990:27-28).

Programin diger 6zellikleri
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e Bu programda &grencilerin haftalik ders yiikii hafifletilmis
olarak 7- 11 saat arasinda degismektedir.

e Daha oOnceki programlarda bulunmayan Cocuk Edebiyati,
Biyoloji ve Saglik Bilgisi, Din Bilgisi dersleri bu programda
zorunlu dersler olarak ele alinmustir.

e Tabiat ve Fen bilgileri ad1 altinda toplanan dersler amag, ilke ve
konularinda 6nemli degisiklikler yapilmis, fakat Onceki
programlardan farkli olarak Okul Saglik Bilgisi Biyoloji dersinin
bir pargasi olarak belirlenmistir.

e Matematik dersinin Ogretimiyle ilgili agiklamalara onceki
programlara gore daha fazla yer verilmistir.

e Beden Egitimi ve Miizik derslerinin amag¢ ve ilkeleri daha
kapsamli bi¢imde agiklanmustir.

e Bir 6nceki programda “Is- Resim” diye gecen dersin ad1 “Resim
ve Yaz1” olmustur. Bu derste de amag ve igeriklere 6nemli dlgiide
yer verilmistir.

e Tarim ve uygulamalara ayrilan ders saatleri biiyiikk oranda
azaltilmis ve kuramsal ¢erceve dahilinde ele alinmistir.

e Daha Onceki programlarin 6nemli parcasi olan sanat ve atolye
calismalar1 bu programda kaldirilmistir.

eBu programla ilk Ogretmen okullar1 ile birlikte koy
enstitiilerinde yabanci dil 6gretimine son verilmistir (Oguzkan,

1990:29).
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2.6. Literatiirde Koy Enstitiileri:

Akdogan (2016), “Kdy enstitiilerinde egitim anlayis1 ve tarih ve
yurttaslik bilgisi 6gretimi” adli doktora tezinde enstitiilerin kurulusu
isleyisi ve oOzellikle tarih ve yurttaglik derslerinin nasil verildigini
arastirmistir. Enstitiilerin bes yillik egitim siireclerinde teknik, ziraat ve
kiiltiir derslerinin islendigi ve derslerin birbirleriyle etkilesim icinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica derslerin “is ilkesi” ne dayali

olarak islendigi sonucuna ulagmaistir.

Berktas (2019), “Koy enstitiileri deneyiminin bellek (anilar-anlatilar-
sOylem) iizerinden incelenmesi enstitiilerin birey, toplum ve g¢evre
tizerindeki etkileri” adhi yiiksek lisans tez calismasinda koy
enstitiilerinin birey ve cevre iizerinde etkilerini ortaya c¢ikarmaya
calismistir. Bu dogrultuda koy enstitiisii mezunu olan kisilerden ve an1
kitaplarindan yararlanarak ¢alismasini desteklemistir. Yaptig1 analizler
sonucu, kdy enstitiilerinin bireyler ve ¢evre iizerinde etkili, gelistirici
etkiler olusturdugunu saptamistir. Enstitiilerinin sosyal c¢evreye;
bilimsel, saglik, ekonomik, toplumsal acilardan birgok katki sagladigi

sonucuna ulagmistir.

Bulgan (2017), “Pragmatizmin egitime uygulanisi ve koy enstitiileri
modeli” adl1 yiiksek lisans tez ¢calismasinda pragmatist felsefeye uygun
olarak faydaci, giinlik hayatta kisiye yarar saglayan, is birligi
gerektiren bircok silirecin koy enstitiileri egitim — 6gretim anlayisinda
var oldugunu tespit etmistir. Enstitiilerde toplum ve okul arasinda is

birligi saglanmis oldugunu ve bundan dolayr koy enstitiisii
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mezunlarinin da egitimde iilkemize hizli bir gelisme kazandirdigi

sonucuna ulagmistir.

Ceylan (2020), “Koy enstitiilerinde uygulanan egitim programlarinin
coklu zekda kurami acisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda kOy enstitli programlarmi c¢oklu zeka acisindan
incelemistir. Calismanin sonucunda 1943, 1947 programlarinin ¢oklu
zeka kurami ile ayn1 ddonemde olmamasina ragmen ¢oklu zeka temeline
dayandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica 1953 Programinin bilgi temeline
dayandig1 ve diger programlara gore daha az ¢oklu zeka temeline
dayandigini belirtmistir. Coklu Zeka Kurami alanlarinin koy enstitiisii
dersleri ve uygulamalarinda yer aldigi ve Ogrencilerin yeteneklerini

destekleyici uygulamalarin yapildigi sonucuna ulagmistir.

Caligkan (2020), “Tirkiye'nin toplumsal hafizasin1 kdy enstitiileri
fotograflar1 iizerinden okumak: Hasanoglan Koy Enstitiisii ve
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii 6rnegi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda enstitiilerdeki derslere yonelik (tarim, teknik, genel
kiiltiir) gesitli uygulama fotograflarini dijital ortama tagiyarak donemin
ozelliklerini  gorseller 1s183inda  belgelendirmeye  calismustir.
arastirmasin1  kdy enstitiilerinden mezun olan kisilerle goriiserek
desteklemistir. Goriigsmeler sonucunda mezunlarin anlattig1 anilardan
yola ¢ikarak donemin derslerinin nasil ve ne sekilde islendigini otaya

koymustur.

Giilbitti (2020), “Kdy enstitiileri ve halk egitimi” adl1 yiiksek lisans tez
calismasinda koy enstitiilerinin 1940- 1946 yillar1 arasindaki halk

egitimi yansimalarmi 1943 programini, Hasan Ali Yiicel ve Ismail
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Hakki Tongug’un kdy enstitiilerinin halk egitimine iliskin goriislerini
incelemistir.  nitel yontemlerden tarihsel modelle ylriittigi
calismasinda veri analizini betimsel analiz yoluyla aktarmistir. sonug
olarak, koy enstitiilerinin halk egitim konularin1 yurttas yetistirme, halk
sagligl, okuma- yazma, kadinin sosyal hayata katilimi, ekonomik

kalkinma olarak saptamistir.

Isildak (2022), “Koy enstitiileri fen bilimleri etkinlik 6rneklerinin
STEM yansimalari agisindan degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda, koOy enstitiilerinin 1943 programi kapsamindaki fen
bilimleri etkinliklerini, stem (bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik) agisindan yansimalarini incelemistir. 13 tane fen bilimleri
etkinligini, 2018 programinda karsilig1 olan ve olmayan seklinde analiz
etmistir. calismanin sonucunda 1943 program kapsamindaki 13
etkinlikten 2’si disinda geriye kalan tiim etkinliklerin 2018 programinda
karsilig1 oldugu ve STEM uygunluk olgiitlerini karsiladigi sonucuna

ulagmustir.

Kubat (2019), “Koy enstitiilerinden mezun 6grencilerin enstitiilerin
egitim programlariyla 1ilgili gorisleri” isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda, kOy enstitillerinde uygulanan programlarm, c¢esitli
yonlerden (biligsel, duyussal, psikomotor) ogrencilere etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. ayrica kdy enstitiilerinden mezun olmus
ogrencilerle de goriismeler gerceklestirmistir. uygulanan programlarin
hedef ve igerigini literatiir ¢alismalarindan elde ederken, 0grenme
ogretme ve degerlendirme siireglerini ise, yapilan goriismelerden elde

etmistir. c¢alisma kapsaminda elde ettigi verilerden yola c¢ikarak
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uygulanan programlarla ogrencilerin kalict Ogrenmeler
gerceklestirdigini  ve  bu  Ogrenmeleri  gergek  hayatlarina

aktarabildiklerini tespit etmistir.

Tan (2010), “Koy enstitiilerinde demokrasi egitimi ve liderlik” adli
yiksek lisans tez caligmasinda, koy enstitiilerinde uygulanan
demokratik egitim modelini ortaya koymak ve giiniimiiz egitim
kurumlarma bu uygulamalar1 kazandirmak amaciyla yliriittiigii
calismasini, ¢esitli belge ve goriisme verileriyle agiklamistir. goriisme
verilerini o donemde koy enstitiilerinde okumus kisilerden elde etmistir.
sonu¢ olarak, koy enstitiillerinde demokratik uygulamalarin ¢esitli
gorevler igerisinde var oldugunu ve bu durumun koy liderlerinin

yetismesinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Yesiltepe (2022), “Modernlesmenin kirsaldaki izleri: kdy enstitiileri
yerleskelerinin miras degerleri ve korunmalari iizerine bir ¢alisma™ adli
doktora tezinde, koy enstitiilerinin kurulduklar1 yerleri, 6zelliklerini
giincel durumlarla karsilastirarak yorumlamistir. ¢alisma verilerini
arsivlerden ve literatiir ¢alismalarindan elde ederek teorik bilgileri
desteklemek adina koy enstitiilerinin kuruldugu yerlerin mekansal
Ozelliklerinden  faydalanarak  calismasini  desteklemistir.  koy
enstitiilerini 6zgiin ve gilincel durumlart karsilagtirarak incelemistir.
arastirma sonucunda koy enstitiilerinin var olan degerini korumaya
yonelik kavramsal bir model gelistirerek koy enstitiileri yerleskelerinin
somut ve somut olmayan Ozelliklerinin gelecege aktarilmasi igin

koruma ilkeleri gelistirmistir.
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3. OTANTIK OGRENME UZERINE GERCEKLESTIRILEN
CALISMALAR

3.1. Yurticinde Gerceklestirilen Calismalar:

Alacahan (2016), “Otantik 6grenmede yerel cografi bilgi ve halk
takvimi” adli ¢alismasinda belli bir yorenin otantik kapsamda cografi
bilgilerini tespit etmeye c¢alismistir. Calisma, yorenin cografyasina
hakim olan orta yash insanlarla yapilan goriismelerle yiirtitiilmiistiir.
Gorlismelerden elde edilen veriler ile yorenin yerel cografi bilgilerini
tespit etmeye calismistir. Giin dogumu, Giines’in konumuna gore
saatler, yon bulma ve yorenin 6zelliklerini, dogal ¢evrede 6grenilen
geleneksel halk inaniglarini belirleyerek otantik 6grenme agisindan

degerlendirmistir.

Aydin (2019), “Otantik 6grenme ortamlarinin 4. simif matematik ders
basaris1 ve akademik ozgiivenlerine etkisi” adli calismasinda otantik
O6grenme ortamlariin 6grenciler iizerindeki etkisini arastirmistir. Siireg
icerisinde 6grenci giinliiklerinden de faydalanarak 6grencilerin siirece
dair diisiincelerini belirlemistir. Nitel veriler sonucunda, 6grencilerin
otantik ortamlarda islenen matematik dersini sevdikleri ve eglenceli
bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Caligmanin nicel boyutunda ise, basar1
testi ve Ozgiiven Olceginden yararlanarak veriler elde etmistir. Veriler
sonucunda 6grencilerin otantik ortamlara uygun olarak islenen derste,
akademik basarilarinin yiikseldigi ve Ozgiivenlerinde artis oldugu

sonucuna ulasmistir.
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Aynas (2018), “Fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin
etkisinin incelenmesi” adli c¢alismasinda 6. Smif Ogrencilerin
O0grenmeleri lizerinde otantik Ogrenme ortamlarinin  etkisini
incelemistir. Karma yontemi kullanarak gergeklestirdigi ¢alismasinda
deney ve kontrol grubu arasindaki farklar1 belirlemistir. Calisma
sonucunda; 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlart ve
problem ¢dzme becerilerinin olumlu yonde oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Balci1 (2021), “Sosyal bilgiler egitiminde otantik 6grenmenin akademik
basar1 ve sosyal bilgiler odakli akademik risk alma f{izerine etkisi”
calismasinda sosyal bilgiler egitiminde otantik 6grenme ortamlarinin
akademik basar1 ve akademik risk alma diizeylerine etkisini
arastirmigtir. Calisma Ardahan ilinde gerceklesmis olup deney ve
kontrol grubu arasindaki farklar incelemistir. Calisma sonunda deney
grubunun lehine bir fark bulunmustur. Otantik 6grenme ortamlarinin
akademik basar1 ve akademik risk alma diizeyleri lizerinde anlamli ve

pozitif yonde bir gelisme oldugu sonucuna ulagmaistir.

Bastirk (2019), “Otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina etkisi” adli c¢alismasinda, otantik 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 iizerinde etkisini belirlemek amaciyla deneysel
yontem uygulanarak deney ve kontrol grubu belirlemistir. Deney
grubuyla otantik uygulamalar ¢ercevesinde ders islenirken kontrol

grubunda MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programma gore dersler
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yuritmiistiir. Kirk dort kigiyle yirittiigli ¢alismasinin sonucunda,
otantik 6grenme ortamlarmin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve elestirel diisiinme

becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Cetin (2021), “Erbaa depremlerinin otantik O0grenmeler agisindan
incelenmesi” adli ¢calismasinda Tokat- Erbaa ilgesindeki 1939, 1942,
1943 yillarinda gergeklesen depremleri otantik 6grenme agisindan
incelemistir. Bu dogrultuda depremlere sahit olmus 85 yas tizeri
kisilerle gortismeler gerceklestirmistir. Goriismeye katilan 15 kisinin
depremlerde hangi deneyimleri yasadiklarini, mekansal degisimleri
tespit etmistir. Dolayisiyla yorenin fiziki ve beseri 0Ozelliklerini
bireylerin ger¢ek yasam deneyimleriyle otantik 6grenme agisindan
degerlendirmistir. Sonu¢ olarak depremlerin kisiler arasi aktarim
yoluyla otantik agidan nasil bir 6§renme siireci yasadiklarini ortaya

koymustur.

Dolapgioglu (2015), “Matematik dersinde otantik 6grenme yoluyla
elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi” adli  doktora tezi
calismasini eylem arastirmasi kapsaminda ylriitmiistiir. Stirece dayali
olan arastirmada ¢esitli problemler tespit etmistir. Otantik 6grenme
kapsaminda ara ara gergeklestirilen diizenlemeler ve eklemeler
sonucunda oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini

belirlemistir.

Hamurcu (2016), “ilkdgretim 7. smf Tiirkge dersinde otantik
O0grenmenin Ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama

becerileri ile derse iligkin tutumlarina etkisi” adli calismasinda otantik
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O0grenme ortamlarinin c¢esitli beceri ve derse karsi tutumlara etkisini
arastirmustir.  Ogrencilerin  tutumlarmi  belirlemek igin gdriismeler
gergeklestirmistir. Gorlisme sonucunda 6grencilerin otantik ortamlarda
islenen Tirkge dersini farkli, glizel ve eglenceli bulduklari tespit
etmistir. Deneysel sonuglarda ise oOgrencilerin problem ¢dzme

diizeylerinin anlamli sekilde arttig1 sonucuna ulagmustur.

Hastiirk (2013), “Ogretmen adaylarmin bazi ¢evre konularma iliskin
zihinsel yapilarindaki degisimlerin otantik 6grenme ortamlarinda
incelenmesi ve degerlendirilmesi” adli caligmasinda Ogretmen
adaylarinin g¢evreye iliskin bakis agilarini otantik 6grenme agisindan
incelemistir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmanin nicel verilerini
deney ve kontrol grubuyla belirlemistir. 14 hafta siiren ¢alismada
kelime iliskilendirme testlerinden yararlanarak otantik O6grenme
ortamlarinin dgrencilerin zihinsel yapisina etkisini ortaya g¢ikarmayi
hedeflemistir. Siire¢ igerisinde her hafta Ogrencilerin hazirladiklari
poster, afis, brosiir aktivitelerine dair 6grenci goriislerini kavram agiyla
aciklamaya calismistir. Sonug¢ olarak otantik 6grenme etkinlikleri
sayesinde 6grencilerin otantik 6grenme ortamlarina dair bilgi sahibi
olduklarini, yaraticilik, problem ¢6zme, arastirma gibi birgok beceri

kazandiklar1 sonucuna varmistir.

Ine¢ (2017), “Sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik
O0grenme ortaminin 6grenmeye etkisi” adli caligmasinda geo- medya
destekli otantik 6grenme ortamlarinin 6grenci akademik basarisina ve
kalic1 6grenmeye etkisini arastirmigtir. Internet destekli ortamlarda

ogrenciler gercekci alanlarda belli bash icerikler olusturmuslardir.

83



Aragtirmada karma yontem kullanilmig, arastirma sonucunda
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kalict 6grenmelerinde anlamli
farklar saptamistir. Nitel veri sonucglarinda ise, Ogrencilerin farkl

diisiince ve duygularinin gelistigini kesfetmistir.

Inec (2020), “Otantik grenme” adli kitap boliimiinde, otantik 6grenme
ozelliklerini literatiir kapsaminda biitiinlestirerek ortak 6zellikleri tespit
etmistir. Bahsi gecen oOzellikler: Gergek diinya baglami, beceriler,
kaynaklar, iiriinler, degerler ve yargilar, usta-cirak iligkisidir. Ayrica
otantik 6grenme siireclerinin geleneksel egitim anlayisindan oldukga
farkli oldugunu, Ogrencinin bilgiye ulasma ve degerlendirme

stireclerinin gercek yasam becerilerine dayandigini belirtmistir.

Ine¢ (2021), “Otantik 6grenme modeli” adl1 kitap béliimiinde, otantik
ogrenmenin Ozelliklerini belirterek sosyal bilgiler dersi agisindan
degerlendirmistir. Otantik 6grenme stratejisinin, sosyal bilgiler ders
icerigine oldukca paralel yaklagimlar barindirdigini tespit etmistir.
Ozellikle gergek hayat, sosyal yasam, disiplinlerarasi yaklasimlarimn
sosyal bilgiler 6gretim programinin 6ziinde oldugunu ve otantik

o0grenme siiregleriyle oldukca ortiisen yapida oldugunu tespit etmistir.

Karabulut (2018), “Teknoloji destekli otantik 6grenme aktivitelerinin
ogrencilerin fen 6grenmelerine, fene yonelik tutumlarina ve bilgilerinin
kaliciligina etkisi” adli caligmasinda teknolojik verilerden yararlanarak
otantik 6grenme ortamlarini diizenlemistir. Bu ortamlarda 6grencilerin
tutum, bilgide kalicilik diizeylerini belirlemeye calismistir. Siireg
hakkinda 6grenci goriislerinden de faydalanmaistir. Goriisme sonucunda

Ogrencilerin otantik ortamlarda islenen derslerde kendilerini mutlu

84



hissettiklerini, heyecanlandiklarim1 ve eglendiklerini tespit etmistir.
Ayrica nicel veriler sonucundaki bulgulara gore, deney grubundaki

Ogrencilerin derse kars1 daha ilgili ve istekli olduklarini tespit etmistir.

Kazanci (2010), “Otantik 6grenme agisindan yerel cografi bilgi” adli
caligmasinda Tokat ili — Artova ydresine ait yerel cografi bilgilerin neler
oldugunu ortaya c¢ikarmak amaciyla otantik 6grenme acisindan
incelemistir. Buradaki insanlarin gercek yasam kazanimlariyla iklim,
dogal afet, hava durumu, cografi unsurlarin kiiltiirleri nasil etkiledigini
belirlemeye c¢aligmistir. Analizleri sonucu yoreye ait fiziki ve beseri
cografyaya ait geleneksel bilgileri ortaya ¢ikarmistir. Yore halkinin
ekonomisi tarima dayandig i¢in, kiiltiirel etkinlikler belli donemde ele

gecen gelire gore yapildigi sonucuna ulagmistir.

Kogyigit (2011), “Otantik gorev odakli yapilandirmact yaklagimin
O0gretmen adaylarinin basarilarina derse karsi tutumlarina ve problem
¢ozme becerilerine etkisi” adli calismasinda otantik goérev odakli
yapilandirmaci §grenme ortamlarinin okul oncesi 0gretmen adaylari
lizerinde problem ¢6zme becerisi, akademik basar1 ve derse karsi
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada nitel- nicel veri toplama
araglarindan yararlanmistir. Deney ve kontrol grubu olacak sekilde
toplam yiiz 6gretmen adayina on test ve son test uygulamistir. Calisma
verilerine gore; deney grubunun akademik basarisi ve derse karsi
tutumlar1 anlamli derecede artmistir. Kontrol grubunda ise, derse karsi
tutumda artig goriillmemistir. Ayrica deney grubunda problem ¢dzme

beceri algisi lizerinde anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.
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Nalbant (2019), “Tiirk¢e’nin yabancilara Ogretiminde otantik
O0grenmenin dinleme becerisine etkisi” adli ¢alismasinda, Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogrenilmesinde otantik 6grenme ortamlarinin
dinleme becerisi iizerindeki roliinii arastirmistir. Arastirma Istanbul
ilinde bir vakif tiniversitesinde Tiirk¢e ders goren 22 dgrenci lizerinde
yapilmustir. Etkinlik oncesi ve sonrasi testler uygulanmig olup nicel
veriler sonucu dgrencilerin dinledigini anlama becerisinin 6n test- son

test verileri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir.

Onger (2019), “Sosyal bilgiler 6gretiminde otantik grenme yaklagimi”
adli ¢alismasinda, sosyal bilgiler dersi kapsaminda otantik 6grenme
ortamlarinin etkisini arastirmistir. Eylem arastirmasiyla 11 haftalik
siireci kapsayan calismasiyla, 5. smif diizeyinde otantik 6grenme
yaklagiminin nasil uygulanacagini, uygulamada karsilasilacak sorunlari
ve bu ortamlarin 6grenciler tizerindeki etkisini belirlemeye ¢aligmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin artti3i,
dersi eglenceli ve anlamli bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica
ogrencilerin grup calismalariyla sorumluluk, is bolimii, is birligi,
problem ¢6zme ve arastirma becerilerini de kazandiklarinmi tespit

etmistir.

Sellim (2020), “Fen bilimleri dersinde otantik &grenme
uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine ve bu derse
yonelik tutumlarina etkisi” adli caligmasinda otantik 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin karar verme ve derse yonelik tutumlarina
etkisini belirlemeye calismistir. Calisma sonucunda 6grencilerin fen

bilimleri dersine istekli girdiklerini saptamis ve 6grenci giinliiklerinden
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elde ettigi verilere gore, Ogrencilerin karar verme becerilerinin de

olumlu yonde gelistigi sonucuna varmistir.

Tosun (2022), “Sinif 6gretmenlerinin otantik 6grenmeye iliskin goriis
ve uygulamalarinin  incelenmesi” adli  ¢alismasinda  sinif
Ogretmenlerinin otantik Ogrenme hakkinda fikirlerini belirlemek
amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile
gerceklestirmistir. Sanliurfa ilinde 25 okulun 6gretmenleriyle yiiriittiigii
calismada, Ogretmenlerin goriislerinden faydalanmistir. Caligsma
sonucunda ise, 6gretmenlerin hem ifade ettikleri tanimlarda hem de
ders igerisinde uyguladiklar etkinliklerin otantik 6grenme bilesenlerini

yansittig1 sonucuna ulagmistir.

Ustaoglu (2020), “Viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim” iinitesinde
otantik 6grenme etkinliklerinin 5. smif O6grencilerinin 6grenme
uriinlerine etkisi” adli calismasinda 5. Smif G6grencilerinin otantik
etkinlik baglaminda akademik basarilari, bilimsel siirecleri ve fen
dersine kars1 tutumlarini 6lgmeye caligmistir. Arastirma Sinop ilinde iki
ortaokulda gerceklestirilmistir. Karma yontemle desenlenen arastirma
sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda,
derse kars1 tutumlarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde kontrol grubuna

gore anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

Yildirnm (2020), “Otantik Ogrenme yaklasiminin sosyal bilgiler
dersinde uygulanmasi1” adli calismasinda sosyal bilgiler dersinde
otantik Ogrenme ortamlarinin O6grenci akademik basarisina ve
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma yari deneysel desenle

desenlenmis ve nicel verilerini 6n test-son test verilerine gore
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yorumlamistir. Ogrencilerin derse kars1 tutum ve kalicilik konusunda
kontrol grubuna gore anlamli fark elde edilmisken, akademik basari
konusunda anlamli fark elde edilmemistir. Sonu¢ olarak otantik
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin  otantik 6grenme siireclerini
problem ¢oziimiinde ve c¢esitli becerilerin kazanilmasinda etkili bir

yontem gordiikleri sonucuna ulagmaistir.

3.2. Yurtdisinda Gergeklestirilen Arastirmalar:

Cronin (1993), “Four misconceptions about authentic learning” adli
arastirmada otantik 6grenmeyi olusturan temel fikirlerden bahsetmistir.
Ogrenenlerin  okulda ogrendikleriyle gergek hayatta ogrendikleri

deneyimlerin birbirlerine yakin olmasi gerektigini belirtmistir.

Herrington ve Kervin (2007), “Authentic learning supported by
technology: ten suggestions and cases of integration in classrooms”
adli calismasinda gercek yasam aktivitelerini yansitan otantik 6grenme
ortamlarinin teknoloji aracilifiyla daha etkili hale gelecegini
belirtmistir. Otantik 6grenme silirecinde Ogrencilerin  problem
¢Oziimlerinde is birligiyle calismalarinin zamansal agidan onlara fayda

sagladigini belirtmistir.

Herrington, Oliver ve Reeves (2002), “Patterns of engagement in
authentic online learning environments” adli calismalarda otantik
O0grenme stratejisinin yararlarindan bahsedilmistir. Otantik etkinlikler

ve gorevleri igeren ¢evimigi ortamlar tizerinde durulmustur.

Judith, Theo ve Rob (2005) “The surplus value of an authentic learning

environments” adl1 aragtirmada otantik 6grenme stratejisi elektronik
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ortamlarla iliskilendirilmistir. Bu paortamlardaki uygulamalarla
Ogrenenlerin yeni fikir tiretme ve bu fikri kullanma gibi becerilere etkisi

belirlenmeye caligilmistir.

Lombardi (2007), “Authentic learning for the 2lst century: an
overview” adli ¢aligmasinda otantik 6grenmenin cesitli dayanaklarini
ve ozelliklerini agiklamigtir. Ogrencilerin bu ortamlarda hangi
stireglerden gecerek bilgiyi gercek hayatla nasil
bagdastirilabileceklerini ortaya koymustur. Bu dogrultuda problem
¢ozme becerilerini gelistirecek otantik 6grenme ortamlarinin dnemine
deginmistir.

Rule (2006), “The components of authentic learning” adl1 ¢alismasinda
otantik 6grenmeyi dort temel unsurla agiklamistir. Bunlar; sorgulama
becerisi, sosyallesme, gercek yasam problemleri, 6grencilerin se¢imleri
seklindedir. Ogrencilerin otantik 6grenme ortamlarinda edindikleri
bilgileri zihinsel siireg¢lerde yapilandirdiklarindan, O6grenmelerin
ogrencileri siirekli diisiinmeye sevk ettiginden bahsetmistir. Ayrica Rule
ogrencilerin  0grendiklerini  gercek hayatta kullanabilmelerinin

gerekliligini belirtmistir.
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4. BULGULAR

Koy enstitiilerinde 1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanmakta olan
Ogretim programlari ve c¢iktilarina ait bulgular basliklar altinda
verilmektedir. KEOP’lerin amag, yontem ve konu diizeylerindeki

bulgular tablolarla betimlenmistir.

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin amaci dogrultusunda ulasilan
bulgulara yer verilmektedir. Bu baglamda her bir alt problem ulasilan
bulgular tablolar iizerinden betimlenerek yedi baslik altinda su sekilde

agiklanmaktadir:

4.1. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) gercek

diinya baglami olan ders ve etkinliklere yer verilmekte midir?

Aragtirmanin  birinci  alt problemi “K&y Enstitiileri Ogretim
Programlarinda (KEOP) gercek diinya baglami olan etkinliklere yer
verilmekte midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu dogrultuda
oncelikle Tiirkce, Cografya, Matematik, Fizik-Kimya, Tabiat ve Okul
Saghig1 Bilgisi, El yazisi, Beden Egitimi, Ev Idaresi, Ogretmenlik
Bilgisi, Zirai Isletme Ekonomisi, Teknik Dersler ve Calismalar
derslerinde “gergek diinya baglami” olan etkinlikleri belirleyebilmek
i¢in 1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelenmistir. KEOP’lerin yapisi;
amaglar, direktifler (yontem) ve konulardan olugmaktadir. Dolayisiyla
bu yap1 cercecevesinde derslerin gercek yasam baglantilar

belirlenmistir.

Koy enstitiilerindeki gercek diinya baglamini yansitan etkinliklere

iligkin bulgular, derslerin 6gretim programlarina gore su sekildedir:
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4.1.1. Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati:

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerindeki amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit
edilen ger¢ek hayat baglami ise Tablo 4.1°de betimlenmistir (KECEV,
2004; MEV, 1953):

Tablo 4.1: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki gercek yasam baglaminda
tespit edilen icerik sayisini gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Tiirkce 2 * 3 5
1947 Tiirkce 2 * 3 5

Okuma 3 3 - 6
Dil Bilgisi 1 2 1 4
1953 Tiirkce Kompozisyon 1 4 10 15
Tiirk Edebiyat Tarihi 1 1 - 2
Cocuk Edebiyati - 1 - 1

#1943 ve 1947 KEOP’te yontem kismi dzel sartlara, imkanlara,
rastlanan zorluklara, talebe seviyesine gore esnek tutuldugundan
tabloda say1 belirtilememistir.

Tablo 4.1°de 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen Tiirkge ve Tiirk Dili
Edebiyat1 derslerindeki gercek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya
gore, 1943 ve 1947 yilinda KEOP’{in amag kisimlarinda iki adet gergek
yasam baglami oldugu goriilmiistiir. Yontem kisminda ger¢ek yasam
baglami tespit edilememistir. Konu diizeyinde ise {i¢ tane gercek yasam
baglamu tespit edilmistir. 1953 yilindaki KEOP’{in ama¢ kismmin
okuma boliimiinde {iig, dil bilgisi bolimiinde bir, kompozisyon
boliimiinde bir, Tiirk Edebiyat Tarihi boliimiinde bir, ger¢ek yasam
baglamina rastlanirken cocuk edebiyati boliimiinde ger¢ek yasam
baglamina rastlanmamustir. 1953 yilindaki KEOP’{in yéntem kisminin

okuma bolimiinde {iig, dil bilgisi boliimiinde iki, kompozisyon
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boliimiinde dort, Tiirk Edebiyat Tarihi bolimiinde dort ve g¢ocuk
edebiyati boliimiinde bir adet gercek yasam baglami tespit edilmistir.
1953 yilindaki KEOP’iin konu kisminin kompozisyon béliimiinde on,
dil bilgisi boliimiinde bir adet ger¢ek yasam baglami goriiliirken diger

derslerin konularinda gercek yagam baglami goriillmemistir.

4.1.2. Cografya

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki cografya derslerinin amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen gergek hayat baglami ise

Tablo 4.2’de betimlenmistir (KECEYV, 2004; MEYV, 1953):

Tablo 4.2: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki gercek yasam baglaminda
tespit edilen icerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amag Yontem Konu
1943 Cografya 2 7 37
1947 Cografya 2 7 37
1953 Cografya 2 4 10

Tablo 4.2°’de 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen cografya
derslerindeki gergek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya gore, 1943
ve 1947 ve 1953 yillarindaki KEOP’{in ama¢ kisimlarinda iki adet
gercek yasam baglami oldugu goriilmiistiir. 1943 ve 1947 yillarindaki
KEOP’lerin yéntem kisimlarmda yedi adet gergek yasam baglami
goriiliitken 1953 KEOP’te dort adet gercek yasam baglami tespit
edilmistir. 1943 ve 1947 KEOP’lerin konu kisimlarinda ise, otuz yedi
adet gercek yasam baglami iceren konular saptanirken 1953 KEOP’te
on adet gercek yasam baglami saptanmistir. 1943 ve 1947 KEOP’lerin
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gercek yasam baglaminda ele alinabilecek igeriklerinin ayni oldugu,
1953 KEOP’te ise ger¢ek yasam baglamini iceren igeriklerin azaldig
tespit edilmistir.

4.1.3. Matematik

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki matematik derslerinin amagc, konu ve
yontem bdoliimleri incelendiginde tespit edilen gergek hayat baglami ise

Tablo 4.3’te betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.3: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’lerin matematik derslerindeki
gercek yagsam baglam sayilarini i¢eren tablo

KEOP/ICERIK Amag Yéntem Konu
1943 Matematik - 3 -
1947 Matematik - 3 -
1953 Matematik 3 7 3

Tablo 4.3’te 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen matematik
derslerindeki gergek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya gore, 1943
ve 1947 yillarindaki KEOP’{in ama¢ kisimlarinda gercek yasam
baglami tespit edilmemistir. 1953 KEOP’iin ama¢ kisminda ii¢ adet
gercek yasam baglami tespit edilmistir. 1943 ve 1947 yillarindaki
KEOP’lerin yontem kisimlarinda ii¢, gercek yasam baglami goriiliirken
1953 KEOP’te yedi adet gercek yasam baglamu tespit edilmistir. Konu
diizeyinde ise 1943 ve 1947 KEOP’te gercek yasam baglami
goriilmemisken 1953 KEOP’te ii¢, gercek yasam baglami tespit

edilmistir. Tablo 3.3’ten anlagilacag: iizere, gergek yasam baglamini
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iceren verilerin ¢ogunlukla yontem (agiklama) kisminda yer aldigi

goriilmektedir.

4.1.4. Fizik- Kimya

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan fizik ve kimya dersi 6gretim
programlarinda tespit edilen ger¢ek diinya baglamina iliskin bulgular
su sekildedir (KECEYV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.4: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’lerin fizik-kimya derslerindeki
gercek yasam baglam sayilarini i¢eren tablo

KEOP/Diizey Amag Yéntem Konu
1943 Fizik- Kimya 2 - 18
1947 Fizik- Kimya 2 1 -
1953 Fizik- Kimya 2 7 4

Tablo 4.4’de 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen fizik ve kimya
derslerindeki gercek diinya baglamlar1 verilmistir. Tabloya gore, 1943
KEOP’te amag¢ kisminda iki, konu kisminda on sekiz gercek yasam
baglami tespit edilmistir. Yontem kisminda ise, gercek diinya baglami
iceren direktiflere rastlanmamistir. 1947 KEOP’te ise, amag kisminda
iki, yontem kisminda bir, gergek yasam baglami tespit edilmisken 1947
KEOP’te gergek diinya baglami igeren konulara rastlanmamustir. 1953
KEOP’te ise, amag kisminda iki, ydntem kisminda yedi, konu kisminda
ise dort gercek yasam baglami tespit edilmistir. Tablodan anlasilacagi
lizere 1943 KEOP’te gercek yasam baglami igeren konularin

yogunlukta oldugu goriilmektedir.
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4.1.5. Tabiat ve Okul Saghg Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan tabiat ve okul saglig1 bilgisi
dersleri 6gretim programlarinda tespit edilen gergek diinya baglamina
iliskin bulgular su sekildedir (KECEV, 2004;MEV, 1953):

Tablo 4.5: 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen Tabiat ve Okul
Saglig1 Bilgisi derslerindeki gercek diinya baglamlari

KEOP/Diizey Ama¢ Yontem Konu
1943 Tabiat ve Okul Saghg Bilgisi 1 | 8
1947 Tabiat Bilgisi /Okul Saghg Bilgisi 1 1 4
1953 Biyoloji ve Saghk Bilgisi - - 4

Tablo 4.5°te, 1943 ve 1947 yilinda KEOP’iin amag kisimlarinda bir
adet gercek yasam baglami oldugu goriilmiistiir. Yontem kisimlarinda
da bir, gercek yasam baglami tespit edilmistir. 1943 KEOP’te sekiz,
konu diizeyinde ger¢cek yasam baglami goriilirken 1947 ve 1953
KEOP’lerin konu diizeyinde dort, gercek yasam baglami tespit
edilmistir. 1953 KEOP’te amag ve ydntem kisimlarinda gercek yasam

baglamini i¢eren verilere rastlanmamistur.

4.1.6. El Yazis1

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan el yazisi dersi Ogretim
programlarinda tespit edilen ger¢ek diinya baglamina iliskin bulgular

su sekildedir (KECEV, 2004; MEV, 1953):
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Tablo 4.6: 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen el yazisi ve resim

yazist derslerindeki gercek diinya baglamlari

KEOP/ICERIK Amac¢ Yéntem Konu
1943 El yazisi 1 - 1
1947 El yazisi 1 3 2
1953 El yazisi 1 - 2

Tablo 4.6’da 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen el yazisi ve resim
yazist derslerindeki gergek diinya baglamlar1 verilmistir. Tabloya gore,
1943 ve 1947 ve 1953 yillarindaki KEOP’iin ama¢ kisimlarinda bir,
gercek yasam baglami oldugu goriilmiistiir. 1943 yilindaki KEOP’iin
yontem kisminda gergek yasam baglami goriilmemistir. 1947 KEOP’iin
yontem kisminda ise ii¢, ger¢ek yasam baglami tespit edilmistir. 1953
yilindaki KEOP’{in yontem kisminda ise ger¢ek yasam baglami tespit
edilememistir. 1943 yilindaki KEOP’iin konu diizeyinde bir, gergek
yasam baglami goriiliitken 1943 ve 1953 yillarindaki KEOP’lerde

konu diizeyinde iki gergek yasam baglami tespit edilmistir.

4.1.7. Beden Egitimi

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan beden egitimi dersi 6gretim
programlarinda tespit edilen ger¢ek diinya baglamina iliskin bulgular

su sekildedir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

96



Tablo 4.7: 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen beden egitimi
derslerindeki gercek diinya baglamlar

KEOP/Icerik Amag Yontem Konu
1943 Beden Egitimi 3 3 6
1947 Beden Egitimi 2 3 9
1953 Beden Egitimi 4 7 8

Tablo 4.7°de 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen beden egitimi
derslerindeki gercek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya gore, 1943
yilindaki KEOP’iin ama¢ kisminda ii¢, yontem kisminda ii¢, konu
kisminda ise alti gergek yasam baglami oldugu goriilmiistiir. 1947
yilindaki KEOP’iin amag¢ kisminda iki, yéntem kisminda iig, konu
diizeyinde ise dokuz, ger¢ek yasam baglami goriilmistir. 1953
yilindaki KEOP’iin ise ama¢ kisminda dért, yontem kisminda yedi,

konu kisminda ise sekiz gergek yasam baglami tespit edilmistir.

4.1.8. Ev idaresi

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan ev idaresi dersi Ogretim
programlarinda tespit edilen ger¢ek diinya baglamina iliskin bulgular
su sekildedir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.8: Ev idaresi dersinin yillara gore ger¢ek yasam baglamini
gostren tablo

KEOQOP/i¢erik Ama¢ Yontem Konu
1943 Ev idaresi ve cocuk bakim 3 4 7
1947 Ev idaresi ve cocuk bakim 1 7 10
1953 Ev isi 2 13 7
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Tablo 4.8°de 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen ev idaresi ve ¢ocuk
bakimi derslerindeki ger¢ek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya gore,
1943 yilindaki KEOP’iin ama¢ kisminda {i¢, yontem kisminda dort,
konu kisminda ise yedi gercek yasam baglami oldugu goriilmiistiir.
1947 yilindaki KEOP’iin amag kisminda bir, yontem kisminda yedi,
konu kisminda ise on, gercek yasam baglami tespit edilmistir. 1953
yilidaki KEOP’{in amag¢ kisminda iki, yéntem kisminda on ii¢, konu

diizeyinde ise yedi, ger¢ek yasam baglam tespit edilmistir.

4.1.9. Ogretmenlik Bilgisi

1943 KEOP kapsaminda gocugu anlamak, toplumu ve degerlerini
kavramak ve kavratmak, koyilin fiziksel ve toplumsal olarak
incelenmesi, bireyin toplumsallastirilma siireci, kdy isleri egitimi gibi
bircok konu ve alanda Ogretmenin yetistirilmesinin hedeflendigi
goriilmektedir. Asagida program kapsaminda gercek yagam baglaminda
ele alinabilecek kazanim ve amagclar belirtilmistir:

Tablo 4.9: Ogretmenlik bilgisi dersinin yillara gore gergek yasam
baglamini gostren tablo

KEOQOP/Icerik Amacg Yontem Konu
1943 Ogretmenlik Bilgisi 3 - 24
1947 Ogretmenlik Bilgisi 1 1 5
1953 Ogretmenlik Bilgisi 2 1 4

Tablo 4.9°da 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen Ogretmenlik bilgisi
derslerindeki gercek diinya baglamlari verilmistir. Tabloya gore, 1943
yilinda KEOP’i{in ama¢ kisminda ii¢, konu kisminda yirmi dort adet

gercek yasam baglami oldugu goriiliirken yontem kisminda gergek
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yasam baglamini igeren verilere rastlanmamistir. 1947 KEOP’iin amag
kisminda bir, yontem kisminda bir, konu diizeyinde ise, bes gercek
yasam baglami oldugu saptanmustir. 1953 KEOP te ise, amag kisminda
iki, yontem kisminda bir, konu kisminda ise dort adet gergek yasam
baglamini igeren veriler tespit edilmistir. Tabloya goére konu diizeyinde
gercek yasam baglamini iceren verilein yogun olarak 1943 KEOP’te

verildigi saptanmustir.

4.1.10. Zirai Isletme Ekonomisi ve Kooperatif¢ilik Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan ziraii isletme ekonomisi ve
kooperatifcilik dersi 6gretim programlarinda tespit edilen gergek diinya
baglamina iliskin bulgular su sekildedir (KECEV, 2004;MEV, 1953):

Tablo 4.10: Yillara gore ziraat derslerindeki gergek yasam baglamini
gdsteren tablo

KEOP/I¢erik Amag Yontem Konu
1943 6 1 11
1947 3 6 8
1953 4 18 10

Tablo 4.10°da 1943, 1947 ve 1953 yillarinda verilen ziraat derslerindeki
gercek diinya baglamlar1 verilmistir. Tabloya gore, 1943 yilindaki
KEOP’te amag kisminda alt1, yéntem kisminda bir, konu kisminda ise
on bir gercek yasam baglaminin oldugu goriilmiistiir. 1947 yulindaki
KEOP’te ise, amag kisminda ii¢, ydntem kisminda alti, konu kisminda
sekiz gercek yasam baglamu tespit edilmistir. 1953 yilindaki KEOP’te
ise, amag kisminda dort, yontem kisminda on sekiz, konu kisminda on,

gercek yasam baglami tespit edilmistir. Tablodan anlasilacag iizere
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farkli yillardaki KEOP’lerde ziraat dersinin veridigi saptanmustir.
Ayrica 1953 KEOP’te yontem (direktif) kisminin yogun verildigi

gorilmiistir.

4.1.11. Teknik Dersler ve Calismalar

1943, 1947 ve 1953 yillarinda uygulanan sanat dersleri Ogretim
programlarinda tespit edilen gercek diinya baglamina iliskin bulgular

su sekildedir (KECEYV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.11: Yillara gore sanat derslerinde gergek yasam baglamini
gdsteren tablo

KEOQOP/Icerik Ama¢  Yontem  Konu
1943 Sanat dersi ve atolye calismalar: 3 2 20
1947 Sanat dersi ve atolye calismalari 3 3 23
1953 is dersi 5 3 8

Tablo 4.11°de 1943, 1947 ve 1953 wyillarinda verilen cografya
derslerindeki gercek diinya baglamlar verilmistir. Tabloya gore, 1943
yilindaki KEOP’{in ama¢ kisminda ii¢, yontem kisminda iki, konu
kisminda ise yirmi, gergek yasam baglami oldugu goriilmiistiir. 1947
KEOP’iin amag ve ydntem kisimlarinda ii¢, konu kisminda ise yirmi iig
gercek yasam baglami tespit edilmistir. 1953 KEOP’iin amag kisminda
bes, yontem kisminda ii¢, konu diizeyinde ise sekiz gercek yasam
baglami tespit edilmistir. Tablodan anlasilacagi lizere 1943 ve 1947
KEOP’lerin konu diizeylerinde gercek yasam baglamimin yogun olarak
verildigi godriilmiistiir. Fakat 1953 KEOP’te teknik derslerdeki gergek

yasam baglamini igeren konularin azaldigi sonucuna varilmaistir.
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4.2. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) gercek
diinya problemlerini ve ¢oziimlerini iceren ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?

Arastirmanin  ikinci alt probleminde “Koy Enstitilleri Ogretim
Programlarinda (KEOP) gercek diinya baglamindaki problemleri ve
cozlimlerini iceren etkinliklere yer verilmekte midir?” sorusuna yanit
aranmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkce, Cografya, Matematik, Fizik-
Kimya, Tabiat ve Okul Saghg Bilgisi, Ev Idaresi, Zirai isletme
Ekonomisi, Teknik Dersler ve Calismalar dersleri incelenmistir.
Dolayistyla bu yapt cercecevesinde derslerin  gercek diinya

problemlerini ve ¢éziimlerini iceren baglantilar1 belirlenmistir.

Koy enstitiilerindeki gercek diinya baglamindaki problemler ve
cozlimlerini  yansitan  etkinliklere iligkin  bulgular  6gretim

programlarinda su sekildedir:

4.2.1. Cografya

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki cografya derslerinin amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen ger¢ek yasam
baglamindaki problemleri ve ¢oziimlerini igeren veriler Tablo 4.12°de
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.12: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te cografya derslerindeki

gercek yasam problemlerine ve ¢oziimlerine iligkin igerik sayisini
gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Cografya 1 5 5 11
1947 Cografya 1 5 5 11
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1953 Cografya 2 7 5 14

Tablo 4.12’ye gére 1943 yilindaki KEOP’iin ama¢ kisminda bir,
yontem ve konu kisimlarinda bes gercek yasam problemine yer
verildigi goriilmiistiir. 1947 KEOP’{in ama¢ kisminda bir, yéntem ve
konu kisminda ise bes gercek yasam problemi tespit edilmistir. 1953
KEOP’iin amag kisminda iki, yontem kisminda yedi, konu kisminda ise

bes, gercek yasam problemi tespit edilmistir.
4.2.2. Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerinin amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit
edilen ger¢ek yasam baglamindaki problem ¢oziimlerini i¢eren veriler
Tablo 4.13’te betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.13: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te Tiirkce ve Tiirk dili ve

edebiyati derslerindeki gercek yasam problem ¢oziimleri
baglamindaki icerik sayisini gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢  Yontem Konu f
1943 Tiirkce 2 2 1 5
1947 Tiirkce 2 2 1 5
1953 Tiirk Dili ve Edebiyati 1 1 | 3

Tablo 4.13’e gére, 1943 yilindaki KEOP’iin amag kisminda iki, yontem
kisminda iki, konu kisminda ise bir adet gercek yasam problemine
rastlanmistir. 1947 KEOP’{in ama¢ ve yontem kisminda iki, konu
kisminda ise bir adet gercek yasam problemi tespit edilmistir. 1953

KEOP’iin amag, ymntem ve konu kisimlarinda birer adet gercek yasam
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problemi tespit edilmistir. Dolayisiyla her {i¢ programda da gergek

yasam problemlerinin ele alindig1 sonucuna varilmaktadir.

4.2.3. Teknik Dersler

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki teknik derslerin amag, konu ve yontem
boliimleri incelendiginde, tespit edilen gercek yasam baglamindaki

problem c¢oOziimlerini igeren veriler Tablo 4.14’te betimlenmistir

(KECEV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.14: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te teknik derslerdeki gergek
yasam problem c¢oziimleri baglamindaki igerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢c  Yontem Konu f
1943 Teknik dersler 1 - 5 6
1947 Teknik dersler 3 - 12 15
1953 Teknik dersler 1 - 2 3

Tablo 4.14’e gore, 1943 yilindaki KEOP’{in amag¢ kisminda bir, konu
kisminda bes gercek yagam problemine rastlanmisken yontem kisminda
gercek yasam problemi tespit edilmemistir. 1947 yilindaki KEOP’iin
ama¢ kisminda ii¢, konu kisminda on iki gercek yasam problemine
rastlanmigken yontem kisminda gercek yasam problemi tespit
edilmemistir. 1953 yilindaki KEOP’{in ama¢ kisminda bir, konu
kisminda iki gercek yasam problemine rastlanmisken yontem kisminda

gercek yasam problemi tespit edilmemistir.
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4.2.4. Ziraat ve Tarim

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki ziraat derslerinin amag, konu ve ydntem
boliimleri incelendiginde tespit edilen ger¢ek yasam baglamindaki
problem ¢oziimlerini iceren veriler Tablo 4.15’te betimlenmistir.
(KECEYV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.15: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te ziraat ve tarim

derslerindeki gercek yasam problem ¢oziimleri baglamindaki icerik
sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Ziraat 1 - 15 16
1947 Tarim 1 - 12 13
1953 Tarim 2 3 6 11

Tablo 4.15e gore, 1943 yilindaki KEOP’iin amag kisminda bir, konu
kisminda on bes gergek yasam problemi tespit edilmistir. Yontem
kisminda ise, gercek yasam verilerine rastlanmamistir. 1947 yilindaki
KEOP’iin ama¢ kisminda bir, konu kismmda on iki gercek yasam
problemi tespit edilmistir. 1953 KEOP’te amag kisminda iki, yontem
kisminda ii¢, konu kisminda ise alti ger¢cek yasam problemi tespit

edilmistir.
4.2.5. Matematik

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki matematik derslerinin amac, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen gercek yasam
baglamindaki problem ¢o6ziimlerini iceren veriler Tablo 4.16°da

betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):
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Tablo 4.16: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te matematik derslerindeki
ger¢cek yasam problem ¢ozlimleri baglamindaki igerik sayisini
gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Matematik 2 5 - 7
1947 Matematik 2 5 - 7
1953 Matematik 3 6 - 9

Tablo 4.16’ya gore 1943 ve 1947 yilindaki KEOP’lerin amag kisminda
iki, yontem kisminda bes gercek yasam problemlerini iceren verilere
rastlanmistir. Konu diizeyinde ise veri tespit edilememistir. 1953
yilindaki KEOP’iin ama¢ kisminda ii¢, yontem kisminda alt1, gercek
yasam problemlerini igeren verilere rastlanmistir. Konu diizeyinde ise

veri tespit edilememistir.

4.2.6. Fizik- Kimya

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki fizik-kimya derslerinin amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen ger¢ek yasam

baglamindaki problem c¢oziimlerini iceren veriler Tablo 4.17°de

betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.17: 1943, 1947 ve 1953 KEOP te fizik ve kimya
derslerindeki gercek yasam problem ¢oziimleri baglamindaki igerik
sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Fizik-kimya 1 - 11 12
1947 Fizik-kimya 1 1 3 5
1953 Tabiat ve fen bilimleri 1 2 8 11
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Tablo 4.17ye gore; 1943 KEOP’iin amag kisminda bir, konu kisminda
on bir ger¢ek yasam problemi tespit edilmisken, yontem kisminda
gercek yasam baglaminda problem tespit edilmemistir. 1947 KEOP’te
ise amag¢ kisminda ve yontem kisminda bir, konu kisminda ii¢ gergek
yasam problemi tespit edilmistir. 1953 KEOP’iin ama¢ kisminda bir,
yontem kisminda iki, konu kisminda ise sekiz gergek yasam problemi

saptanmistir.
4.2.7. Ev Idaresi

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki ev idaresi derslerinin amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen ger¢ek yasam
baglamindaki problem c¢oziimlerini igceren veriler Tablo 4.18°de
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.18: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te ev idaresi derslerindeki

gercek yasam problem ¢oziimleri baglamindaki igerik sayisini
gosteren tablo

KEOP/ICERIK  Amacg Yontem Konu f
1943 Ev idaresi 1 - 4 5
1947 Ev idaresi 1 1 6 8
1953 Ev isi 1 5 6 12

Tablo 4.18’e gore; 1943 KEOP’iin amag¢ kisminda bir, konu kisminda
dort gercek yasam problemi tespit edilmistir. Yontem kisminda ise
gercek yasam problemlerine rastlanmanmustir. 1947 KEOP’{in amag
kisminda bir, yontem kisminda bir, konu kisminda ise alt1 gerce yasam
baglamu tespit edilmistir. 1953 KEOP te ise, amag¢ kisminda bir, yéntem
kisminda bes, konu kisminda alti gercek yasam problemi tespit

edilmistir.
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4.2.8. Tabiat ve Okul Saghg Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki tabiat ve okul saglik bilgisi derslerinin
amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen gergek
yasam baglamindaki problem ¢oziimlerini i¢eren veriler Tablo 4.19°da
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.19: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te tabiat ve okul saglig

derslerindeki gercek yasam problem ¢oziimleri baglamindaki igerik
sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Tabiat ve okul saghk bilgisi 3 1 8 12
1947 Saghk bilgisi - - 7 7
1953 Saghik bilgisi - - 4 4

Tablo 4.19°a gére; 1943 KEOP’iin amag kisminda ii¢, yontem kisminda
bir, konu kisminda sekiz ger¢cek yasam problemi tespit edilmistir. 1947
KEOP’te amag¢ ve yontem kisimlarinda gergek yasam problemi
goriilmemisken konu kisminda yedi problem saptanmistir. 1953
KEOP’te amag¢ ve yodntem kisimlarinda gercek yasam problemi
goriilmemisken konu kisminda dort gercek yasam problemi

saptanmuistir.

4.3. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) gorevlere
ve 0grenenler arasi is birligini gerektiren ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?

Aragtirmanin  iigiincii alt problemi “K&y Enstitiileri Ogretim

Programlarinda (KEOP) gorevlere ve ogrenenler arasi is birligini
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gerektiren etkinliklere yer verilmekte midir? sorusuna yanit

aranmaktadir.

1943, 1947 ve 1953 KEOP’lerdeki Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati
derslerindeki gorevler ve 6grenenler arasi is birligine iligkin bulgular

asagida sunulmaktadir.

4.3.1. Tiirkce

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerindeki amag, konu ve yontem bdliimleri incelendiginde tespit
edilen gorevler ve Ogrenenler arasi is birligine dair veriler Tablo
4.20°de betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.20: 1943, 1947 ve 1953 KEOPte Tiirkce ve Tiirk dili

edebiyati derslerindeki gorevler ve 6grenenler arasi is birligine dair
icerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢  Yontem Konu f
1943 Tiirkce - 1 1 2
1947 Tiirkcge - 1 1 2
1953 Tiirk Dili ve Edebiyati - 1 2 3

Tablo 4.20’ye gore 1943 ve 1947 KEOP’te yontem ve konu
boliimlerinde bir adet is birligine dair icerige rastlanirken amag
kisminda Ogrenenler arasi is birligini iceren verilere rastlanmamistir.
1953 KEOP’te ise yontem kisminda bir, konu kisminda is birligine dair
iki igerik bulunurken, amag kisminda 6grenenler arasi is birligini iceren

herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.
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4.3.2. Cografya

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki cografya derslerindeki amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen gorevler ve 6grenenler
arasi is birligine dair veriler Tablo 4.21°de betimlenmistir (KECEV,
2004; MEV, 1953):

Tablo 4.21: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te cografya derslerindeki
gorevler ve 6grenenler arasi is birligine dair icerik sayisini gosteren

tablo
KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Cografya - 4 3 7
1947 Cografya - 4 3 7
1953 Cografya 1 1 - 2

Tablo 4.21°e gore 1943 ve 1947 KEOP’iin yéntem kisminda dért, konu
kisminda {i¢ tane 6grenenler arasi is birligi ve gorevleri iceren verilere
rastlanirken, amag kisminda is birligine dair verilere rastlanilmamastir.
1953 KEOP’te ise amag¢ ve yontem kisminda bir bulguya ulasilirken

konu kisminda i birligine dair herhangi bir bulguya ulasilmamustir.

4.3.3. Teknik ve Sanat Dersleri

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki teknik derslerdeki amag, konu ve
yontem boéliimleri incelendiginde tespit edilen gorevler ve dgrenenler
arasi is birligine dair veriler Tablo 4.22°de betimlenmistir (KECEV,
2004; MEV, 1953):
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Tablo 4.22: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te teknik ve sanat
derslerindeki gérevler ve 6grenenler arasi is birligine iligkin bulgular

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Teknik dersler ve calismalar - 2 - 2
1947 Sanat dersleri ve atolye i ) i )
calismalar

1953 Is dersi 1 - - 1

Tablo 4.22’ye gore, 1943 ve 1947 KEOP’lerde yalnizca yontem
kisminda Ogrenenler arasi is birlgi ve gorevlere yer verildigi
saptanmigtir. Amag ve konu kisimlarinda ise herhangi bir bulgu tespit
edilmemistir. 1953 KEOP’te ise sadece amag kistminda &grenenler

arasi is birligi ve gorevlere rastlanilmistir.

4.3.4. Miizik

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki miizik derslerindeki amag, konu ve
yontem boéliimleri incelendiginde tespit edilen gorevler ve 6grenenler
arasi i birligine dair veriler Tablo 4.23’te betimlenmistir (KECEV,
2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.23: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te miizik derslerindeki
gorevler ve 6grenenler arasi is birligine dair igerik sayisin1 gosteren

tablo
KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Miizik - 1 - 1
1947 Miizik - 1 - 1
1953 Miizik - 2 - 2
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4.3.5. Beden Egitimi

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki beden egitimi derslerindeki amag, konu
ve yontem bolimleri incelendiginde tespit edilen gorevler ve
Ogrenenler arasi is birligine dair veriler Tablo 4.24’te betimlenmistir
(KECEYV, 2004; MEYV, 1953) :

Tablo 4.24: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te beden egitimi derslerindeki
gorevler ve 6grenenler arasi is birligine dair igerik sayisini gosteren

tablo
KEOP/ICERIK Amac Yéntem Konu f
1943 Beden Egitimi - 2 - 2
1947 Beden Egitimi - 3 - 3
1953 Beden Egitimi 2 2 1 5

Tablo 4.24°e gore, 1943 KEOP’{in yéntem kisminda iki, gorevler ve
Ogrenenler arasi is birligini igeren veriler saptanirken, amag¢ ve konu
kisimlarinda ise bu verilere rastlanmamistir. 1947 KEOP’iin yéntem
kisminda ti¢, gorevler ve 6grenenler arast is birligini igeren veriler tespit
edilmisken ama¢ ve konu kisminda verilere rastlanmamustir. 1953
KEOP’te ise amag ve yontem kisminda iki, konu kisminda bir, goérevler

ve 6grenenler arasi is birligini igeren veriler tespit edilmistir.

4.3.6. Ziraat ve Tarim

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki tarim ve kooperatifcilik derslerindeki
amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen gorevler

ve dgrenenler arast is birligine dair veriler Tablo 4.25°te betimlenmistir

(KECEV, 2004; MEV, 1953):
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Tablo 4.25: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te ziraat ve tarim
derslerindeki gorevler ve 6grenenler arasi is birligine dair igerik
sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Zirai isletme ekonomisi ve | ) 1 3
kooperatif¢ilik

1947 Kooperatifcilik ve kooperatif 1 1 1 3
sayismasi

1953 Tarim 1 3 - 8

Tablo 4.25’e gore, 1943 KEOP’iin amag ve konu kisminda is birligine
dair birer bulgu tespit edilmisken, direktif kisminda herhangi bir veriye
rastlanmamustir. 1947 KEOP te ise amag, yontem ve konu kisimlarinda
birer adet is birligini igeren bulgu tespit edilmistir. 1953 KEOP’te ise
ama¢ kisminda bir, yontem kisminda ic, is birligi ve goérev bulgusuna

rastlanirken konu kisminda herhangi bir bulguya rastlanmilmamaistir.

4.4. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) yansitma

ortamlarini iceren iiriin odakl olan ders ve etkinlikler var midir?

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Koy Enstitiileri Ogretim
Programlarinda (KEOP) yansitma ortamlarini iceren iiriin odakli olan
ders ve etkinlikler var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu
dogrultuda Tiirkge, Zirai Isletme Ekonomisi, Teknik Dersler ve
Calismalar , Miizik ve Resim derslerinde “yansitma ortamlarini i¢eren
iirtin odakli olan” olan etkinlikleri belirleyebilmek igin 1943, 1947 ve
1953 KEOP’leri incelenmistir.
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1943, 1947 ve 1953 KEOP’lerdeki Tiirk¢e ve Tiirk Dili Edebiyat:
derslerindeki yansitma ortamlarini igeren iiriin odakli igeriklere iliskin

bulgular asagida sunulmaktadir.

4.4.1. Tiirkce

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerindeki amag, konu ve yontem bdliimleri incelendiginde tespit
edilen yansitma ortamlarini igeren iirlin odakli veriler Tablo 4.26’da
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4.26: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te Tiirkce ve Tiirk dili

edebiyati derslerinin yansitma ortamlarini iceren tirlin odakli igerik
sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢  Yontem Konu f
1943 Tiirkce 1 1 - 2
1947 Tiirkce 1 1 - 2
1953 Tiirk Dili ve Edebiyati 1 2 1 4

Tablo 4.26’ya gore 1943 ve 1947 KEOP’te ydntem ve amag
boliimlerinde bir adet yansitma iiriinlerine dair igerige rastlanirken konu
kisminda iirtin odakli verilere dair igeriklere rastlanmamistir. 1953
KEOP’te ise, ama¢ kisminda bir, yontem kisminda iki, konu kisminda

ise bir, tirlin odakl1 veriler tespit edilmistir.

4.4.2. Resim

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Resim-Is derslerindeki amac, konu ve

yontem bdliimleri incelendiginde tespit edilen yansitma ortamlarini
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igeren tirtin odakli veriler Tablo 4.27°de betimlenmistir (KECEV, 2004;
MEYV, 1953) :

Tablo 4.27: 1943, 1947 ve 1953 KEOP te resim derslerinin yansitma
ortamlarini igeren {iriin odakli i¢erik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yéntem Konu f
1943 Resim- is 1 - 7 8
1947 is- Resim 3 5 6 14
1953 Resim 3 2 3 8

Tablo 4.27ye gore 1943 KEOP’te amag kisminda bir, konu kisminda
yedi adet yansitma {riinlerine dair igerige rastlanirken yontem
kisminda tiriin odakli verilere dair igeriklere rastlanmamistir. 1947
KEOP’te ise, amag kisminda ii¢, yontem kisminda bes, konu kisminda
alti, yansitma ortamlarinmi igeren iiriin odakli veriler tespit edilmistir.
1953 KEOP’te ise, ama¢ kisminda ii¢, yontem kisminda iki, konu
kisminda {i¢ adet yansitma portamlarini igeren iirlin odakli veriler

saptanmigtir.

4.4.3. Teknik ve Sanat Dersleri

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki teknik derslerdeki amag, konu ve
yontem bdliimleri incelendiginde tespit edilen yansitma ortamlarini

igeren Uriin odakli veriler veriler Tablo 4.28’de betimlenmistir

(KECEV, 2004; MEV, 1953):
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Tablo 4.28: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te teknik ve sanat derslerinin
yansitma ortamlarini igeren liriin odakli icerik sayisini gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Teknik dersler ve calismalar 1 1 6 8
1947 Sanat dersleri ve atdlye 4 i 7 T
calismalari

1953 Is dersi 1 - 4 5

Tablo 4.28’e gore, 1943 KEOP’te yontem ve amag boliimlerinde bir,
konu kisminda alti, yansitma iiriinlerine dair icerige rastlanmistir. 1947
KEOP’te ise amag béliimiinde dort, konu bdliimiinde yedi, yansitma
ortamlarini igeren lirlinlere dair icerige rastlanirken, yontem kisminda
herhangi bir veriye rastlamlmamistir. 1953 KEOP’te ise, amag
kisminda bir, konu kisminda ise dort, iiriin odakli veriler tespit

edilmistir.

4.4.4. Miizik

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki miizik derslerindeki amag, konu ve
yontem bdliimleri incelendiginde tespit edilen yansitma ortamlarini
igeren Uriin odakli veriler veriler Tablo 4.29°da betimlenmistir
(KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4.29: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te miizik derslerinin yansitma
ortamlarini iceren {iriin odakli icerik sayisin1 gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢  Yontem Konu f
1943 Miizik 1 1 2 4
1947 Miizik 1 3 4 8
1953 Miizik 2 4 1 7
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Tablo 4.29°a gére 1943 KEOP’te yontem ve amag boliimlerinde bir,
konu kisminda iki, yansitma {irlinlerine dair icerige rastlanmigtir. 1947
KEOP’te ise amag¢ boliimiinde bir, yontem béliimiinde ii¢, konu
boliimiinde dort, yansitma ortamlarini igeren iirlinlere dair igerige
ulasilmistir. 1953 KEOP’te ise, amag¢ kisminda iki, yontem kisminda
dort, konu kisminda bir yansitma ortamlarini igeren iirlin verileri tespit

edilmistir.

4.4.5. Tarim Dersleri

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki teknik derslerdeki amac, konu ve
yontem bdliimleri incelendiginde tespit edilen yansitma ortamlarini
igeren Uriin odakli veriler veriler Tablo 4.30°da betimlenmistir
(KECEYV, 2004; MEYV, 1953):

Tablo 4. 30: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te tarim derslerinin yansitma
ortamlarini iceren {iriin odakli icerik sayisin1 gosteren tablo

KEOP/ICERIK Amac Yontem Konu f
1943 Tarim 1 - 7 8
1947 Tarim 1 - 6 7
1953 Tarim 1 4 5 10

Tablo 4.30°a gore 1943 KEOP’te amag boliimlerinde bir, konu kisminda
yedi, yansitma iirlinlerine dair igerige rastlanmisken, yontem kisminda
herhangi bir veriye ulagiimamustir. 1947 KEOP te ise amag boliimiinde
bir, konu boliimiinde alti, yansitma ortamlarini iceren iirlinlere dair
igerige ulasilmigken, yontem kisminda herhangi bir veriye

ulasilmamistir. 1953 KEOP te ise, amag kisminda bir, yontem kisminda
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dort, konu kisminda bes adet yansitma ortamlarini igeren {iriin odakl

icerikler tespit edilmistir.

4.5. Koy Enstitilleri Ogretim Programlarinda (KEOP)
yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren dersler ve

uygulamalar mevcut mudur?

Arastirmanin besinci alt probleminde “Koy Enstitiileri Ogretim
Programlarmda (KEOP) yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren
dersler ve uygulamalar mevcut mudur?” sorusuna yanit aranmaktadir.
Bu dogrultuda, Miizik, Tarim, Teknik Dersler ve Calismalar derslerinde
“ustalik ve destek gerektiren etkinlikleri belirleyebilmek i¢in 1943,
1947 ve 1953 KEOP’leri incelenmistir.

Koy enstitiilerindeki yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren
icerikleri yansitan etkinliklere iliskin bulgular, 6gretim programlarina

gore su sekildedir:

4.5.1. Teknik Dersler

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki teknik derslerinin amag, konu ve
yontem bdliimleri incelendiginde tespit edilen yapilandirilmis destek ve

ustalik gerektiren derslere ait veriler Tablo 4.31°de betimlenmistir

(KECEV, 2004; MEV, 1953):
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Tablo 4. 31: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te teknik derslerdeki
yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren iceriklere ait veri sayisini
gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢ Yontem Konu f
1943 Teknik dersler 2 4 2 8
1947 Sanat dersleri ve atolye 1 1 2 4
g:allsm.alarl

1953 Is dersi 1 - - 1

Tablo 4.31°e gore 1943 yilindaki KEOP’iin amag kisminda iki, yéntem
kisminda dort, konu kisminda ise iki, yapilandirilmis destek ve ustalik
gerektiren iceriklerin oldugu gériilmiistiir. 1947 KEOP’iin amag ve
yontem kisminda bir, konu kisminda ise iki, yapilandirilmig destek ve
ustalik gerektiren iceriklere tespit edilmistir. 1953 KEOP’{in amag
kisminda bir, yontem ve konu kisminda yapilandirilmis destek ve

ustalik gerektiren igeriklere rastlanmamastir.

4.5.2. Tarim

1943, 1947 ve 1953 KEOP teki tarim derslerinin amag, konu ve yéntem
boliimleri incelendiginde tespit edilen yapilandirilmis destek ve ustalik
gerektiren derslere ait veriler Tablo 4.32°de betimlenmistir (KECEV,
2004; MEYV, 1953):

Tablo 4. 32: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te tarim derslerindeki

yapilandirilmig destek ve ustalik gerektiren iceriklere ait veri sayisini
gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Amag¢ Yontem Konu f
1943 Ziraat dersi 1 - 4 5
1947 Ziraat dersi 1 1 3 5
1953 Tarim 1 2 3 6
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Tablo 4.32’ye gére 1943 KEOP’iin amag¢ kisminda bir, konu kisminda
dort yapilandirilmis  destek ve ustalik gerektiren igeriklere
rastlanmigken, yontem kisminda herhangi bir veriye rastlanmamuistir.
1947 KEOP’iin amag ve yontem kisminda bir ve konu kisminda ii¢
yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren veriler tespit edilmistir.
1953 KEOP’te ise ama¢ kisminda bir, yontem kisminda iki, konu
kisminda ii¢ yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren veriler tespit

edilmistir.

4.5.3. Miizik

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki miizik derslerinin amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen yapilandirilmis destek ve
ustalik gerektiren derslere ait veriler Tablo 4.33’te betimlenmistir
(KECEYV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4. 33: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te miizik derslerindeki

yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren iceriklere ait veri sayisini
gdsteren tablo

KEOP/ICERIK  Amag Yéntem Konu F
1943 Miizik 2 1 1 4
1947 Miizik 1 2 2 5
1953 Miizik 1 2 - 3

Tablo 4.33’e gore, 1943 KEOP’iin amag¢ kisminda iki, yéntem ve konu
kisminda bir yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren igeriklere
rastlanmistir. 1947 KEOP’iin ama¢ kisminda bir, yontem ve konu
kisminda iki yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren veriler tespit

edilmistir. 1953 KEOP’te ise ama¢ kisminda bir, yontem kisminda iki
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adet yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren verilere goriiliirken

konu kisminda herhangi bir veri elde edilememistir.

4.6. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) otantik

degerlendirme siireclerini iceren ders ve etkinlikler var midir?

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Koy Enstitiileri Ogretim
Programlarmda (KEOP) otantik degerlendirme ortamlarmi ders ve
etkinlikler var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu dogrultuda
Cografya, Tabiat ve Okul Saglk Bilgisi, Ogretmenlik Bilgisi
derslerinde “otantik degerlendirme ortamlarini igeren ” olan etkinlikleri
belirleyebilmek igin 1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelenmistir.

Belirtilen iceriklere sahip dersler asagida sunulmustur:

4.6.1. Cografya

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki cografya derslerindeki amag, konu ve
yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen otantik degerlendirme
siireclerini igeren veriler Tablo 4.34’°te betimlenmistir (KECEV, 2004;
MEYV, 1953):

Tablo 4. 34: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki otantik degerlendirme
stireclerini iceren Uiriin odakli igerik sayisini gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Amag Yontem  Konu f
1943 Cografya - 1 - 1
1947 Cografya - 1 - 1
1953 Sosyal Bilgiler - 1 - 1
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Tablo 4.34’e gore, 1943, 1947, 1953 KEOP’lerin ama¢ ve konu
boliimlerinde otantik degerlendirmelere dair igeriklere ulagilmamigken,
yontem kisimlarinda otantik degerlendirme ortamlarina dair bir igerik

tespit edilmistir.

4.6.2. Tabiat ve Okul Saghk Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki tabiat ve okul saglik bilgisi
derslerindeki amag, konu ve yontem bdliimleri incelendiginde tespit
edilen otantik degerlendirme siireglerini iceren veriler Tablo 4.35te
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEYV, 1953):

Tablo 4. 35: 1943, 1947 ve 1953 KEOP teki tabiat ve okul saglik
bilgisi otantik degerlendirme siireclerini igeren igerik sayisini gosteren

tablo
KEOP/ICERIK Ama¢c  Yontem Konu f
1943 Okul ve saghk bilgisi 1 1 - 1
1947 Okul ve saghik bilgisi - 1 - 1
1953 Tabiat ve fen bilgisi - 1 - 1

Tablo 4.35”¢ gore 1943 KEOP te ydntem ve amag boliimlerinde bir adet
otantik degerlendirmelere dair igerige rastlanirken konu kisminda
herhangi bir igerige rastlanmamstir. 1947 ve 1953 KEOP’lerin yontem
kisimlarinda bir, otantik degerlendirmelere dair igeriklere rastlanirken

amag ve konu kisimlarinda herhangi bir igerige rastlanmamustir.
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4.6.3. Ogretmenlik Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki 6gretmenlik bilgisi derslerindeki amag,
konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit edilen otantik
degerlendirme stireglerini iceren veriler Tablo 4.36’da betimlenmistir
(KECEYV, 2004; MEYV, 1953):

Tablo 4. 36: 1943, 1947 ve 1953 KEOP teki gretmenlik bilgisi
otantik degerlendirme siireclerini iceren icerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢c  Yontem Konu f
1943 Ogretmenlik bilgisi - 1 - 1
1947 Ogretmenlik bilgisi - 1 - 1
1953 Meslek dersi - 1 - 1

Tablo 4.36’ya gore 1943, 1947, 1953 KEOP’lerin ama¢ ve konu
boliimlerinde otantik degerlendirmelere dair igeriklere ulagilmamisken,
yontem kisimlarinda otantik degerlendirme ortamlarina dair bir igerik

tespit edilmistir.

4.7. Koy Enstitiileri Ogretim Programlarinda (KEOP) égrencilerin
kendilerini ifade etmelerini saglayan ve farkh bakis acilarini iceren

ders ve etkinliklere yer verilmekte midir?

Aragtirmanin  yedinci alt problemi “K&y Enstitiileri Ogretim
Programlarinda (KEOP) 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini
saglayan ve farkli bakis agilarmi igeren ders ve etkinliklere yer
verilmekte midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Koy enstitiilerindeki

farkli bakig acilarini igeren ortamlara iliskin bulgular su sekildedir:
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4.7.1. Tiirkce

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerindeki amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit
edilen farkli bakis acilarini igeren ortamlara dair veriler Tablo 4.37’de
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):

Tablo 4. 37: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki farkli bakis acilarina dair
icerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢c  Yontem Konu f
1943 Tiirkce - 2 - 2
1947 Tiirkce - 2 - 2
1953 Tiirk Dili ve Edebiyati - 2 - 2

Tablo 4.37’ye gére 1943, 1947, 1953 KEOP’lerde yalmizca yontem
boliimlerinde farkli bakis acilarini igeren veriler tespit edilmistir.
Verilen programlarin amag¢ ve konu boliimlerinde 6grenenlerin farkl
bakis acilarini iceren ve kendilerini ifade etmelerini saglayan veriler

goriilmemistir.

4.7.2. Cografya

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki cografya ve sosyal bilgiler
derslerindeki amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit
edilen farkli bakis agilarini igeren ortamlara iliskin veriler Tablo 4.38’de
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953):
Tablo 4. 38: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki farkl1 bakis acilarini
iceren ortamlara iligkin icerik sayisini gdsteren tablo

KEOP/ICERIK Amag Yontem Konu
1943 Cografya - 1 - 1
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1947 Cografya - 1 - 1
1953 Sosyal bilgiler - 2 - 2

Tablo 4.38’e gére 1943 ve 1947 KEOP’te amag ve konu boliimlerinde
farkl1 bakis acilarini igeren ortamlara dair igeriklere rastlanmamisken,
yontem kisimlarinda bir igerik tespit edilmistir. 1953 KEOP’te ise,
amag¢ ve konu kisminda farkli bakis agilarini igeren herhangi bir veriye
rastlanmamigken, yontem kisminda konuyla ilgili iki igerik tespit

edilmistir.

4.7.3. Ogretmenlik Bilgisi

1943, 1947 ve 1953 KEOP’teki &gretmenlik bilgisi ve meslek
derslerindeki amag, konu ve yontem boliimleri incelendiginde tespit
edilen farkli bakis agilarini igeren ortamlara iliskin veriler Tablo 4.39°da
betimlenmistir (KECEV, 2004; MEV, 1953) :

Tablo 4. 39: 1943, 1947 ve 1953 KEOP’te 6gretmenlik bilgisi ve

meslek derslerindeki farkli bakis agilarini igeren ortamlara iliskin
icerik sayisini gosteren tablo

KEOP/ICERIK Ama¢c  Yontem Konu F
1943 Ogretmenlik bilgisi - - 1 1
1947 Ogretmenlik bilgisi - 2 - 2
1953 Meslek dersi - 1 - 1

Tablo 4.39’a gore 1943 KEOP’te yéntem ve amag boliimlerinde farkli
bakis acilarmi iceren ortamlara dair herhangi bir igerige
rastlanirmamisken konu kisminda farkli bakis agilarini igeren ortamlara

dair bir, icerik tespit edilmistir. 1947 KEOP’te ama¢ ve konu
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boliimlerinde farkli bakis agilarini igeren ortamlara dair herhangi bir
icerige rastlanimamisken yontem kisminda farkli bakis agilarini iceren
ortamlara dair iki, icerik tespit edilmistir. 1953 KEOP’te ise, amag ve
konu kisminda herhangi bir igerige rastlanmamisken yontem kisminda

bir farkli bakis agilarina dair direktif tespit edilmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calismada otantik 6grenme stratejisinin bilesenleri olan; gergek
diinya etkinlikleri, gercek diinya problem ¢oziimleri, gorevler ve is
birligi, yansitma ortamlar1 ve iriinler, yapilandirilmis destek, otantik
degerlendirme ve farkli bakis acilar1 gibi alt basliklar ¢cergevesinde, koy
enstitiilerinin programlarinda yer alan dersler ve ders kapsaminda
uygulanan etkinlikler karsilagtirilmistir. Bu baglamda otantik 6grenme
stratejisinin  kdy enstitiilerinde uygulanip uygulanmadigina dair

sonuclar asagidaki gibidir:

1. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP) gercek diinya
baglami olan ders ve etkinliklere yer verilmekte midir?” alt

problemine ait sonuglar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde gergek diinya baglami
olan ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu kapsamda otantik
O0grenme stratejisinin yapisina uygun sekiz ders oldugu goriilmiistiir. Bu
derslerin amag, yontem ve konu boliimlerindeki verilerden yola ¢ikarak
cografya derslerinde gercek yasam baglamimi igeren verilerin diger
derslere gore daha yogun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 1943 ve
1947 KEOP’teki cografya derslerine ait konu boliimlerindeki gercek
yasam baglamindaki verilerin 1953 KEOP teki cografya derslerine gore
daha fazla oldugu belirlenmistir. Derslerin genel icerikleri otantik
O0grenme siireclerini yansitan konulardan olusmustur. Nitekim Tiirkoglu

(2020:218) tarim ve teknik bilgi ve becerilerinin is ortamlarinda
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Ogrenilmesini “ig egitimi” olarak aciklamaktadir. Otantik 6grenme
stratejisini ve kOy enstitiilerini inceleyen benzer arastirmalarda da
gercek yasam boyutu arastirilmistir. Benzer arastirmalardan elde edilen
sonuglar su sekildedir: Bas (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada kdy
enstitiilerinde uygulanan 6gretim programlarinin gercek yasama gore
diizenlendigi ve 6zellikle tarim ve teknik islerde uygulamali olarak usta
ogreticilerden yararlanildig1 belirtilmistir. Nitekim Ine¢ (2017), Ineg
(2021:101), ine¢ ve Bozkurt (2021), Ine¢ ve Akpmar (2017),
Newmann, Marks ve Gamoran (1995) gibi aragtirmacilar tarafindan
yiiriitiilen ¢caligmalarda otantik 6grenme, 6grenenlerin aktif olarak dogal
ortamlarda deneyimler elde ettikleri bir siire¢ olarak betimlemislerdir.
Gilindogan (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, dgrencilerin
otantik 6grenme stratejisine uygun sinif ve sinif dig1 ortamlarda gercek
hayat deneyimlerini paylastiklar1 ifade edilmistir. Kogyigit (2011)
doktora tez caligmasinda gergek yasam baglaminda verilen gorevlerin
O0gretmen adaylarim1i motive eden, eglendiren ve kalict bilgilere
ulasilmasini saglayan nitelikte oldugunu belirtmistir. Ceylan (2020)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Ogrencilerin okul cevresinde cesitli
gbzlem istasyonlari, kum havuzlari, riizgar tiirbin alanlar1 kurduklarini
belirtmistir. Dolayisiyla kOy enstitiilerinde uygulanan programlar
kapsamindaki ders ve etkinliklerin cevreyle etkilesim igerisinde

oldugunu belirtmistir.
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2. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP) gercek diinya
problemlerini ve c¢oziimlerini iceren ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?” alt problemine ait sonug¢lar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde, gercek diinya problem
¢ozlimlerini igeren ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu kapsamda
otantik 6grenme stratejisinin problem ¢dzme alt bilesenine uygun sekiz
dersin oldugu goriilmiistiir. Ger¢ek hayat problemlerine yogun olarak
cografya ve fizik- kimya, teknik dersler, matematik ve tarim derslerinde
yer verildigi saptanmustir. Nitekim Ine¢ (2020:26) ve ine¢ (2017)
otantik 6grenmedeki problem ¢dzme ortamlarinin, uygulamali bir
egitimle gergeklestigini acgiklamaktadir. Bu konuda Tiirkoglu
(2020:221) enstitiilerin ihtiyaclarini kargilamak tizere kiz 6grencilerin
camasir, ¢arsaf ve giysi irettiklerini belirtmistir. Dolayisiyla otantik
ogrenmenin Oziini yansitan ders ve etkinliklerin varligi tespit
edilmistir. Otantik 6grenme stratejisini ve kOy enstitiilerini inceleyen
benzer arastirmalarda da gercek yasam problem ¢oziimii boyutu
arastirllmigtir. Benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar su
sekildedir: Aynas (2018) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, otantik
O0grenme stratejisine uygun ortamlarda 6grenim goren Ogrencilerin
gercek yasamdaki problemleri ¢6zme becerilerinin olumlu yo6nde
gelistigini belirtilmistir. Nitekim Ine¢ (2017), Lombardi (2007),
Newmann, Marks ve Gamaron (1996) 6grenenlerin otantik 6grenmeyle
gercek diinya sorunlarina ¢oziim {tirettikleri 6grenme ortamlart olarak
betimlemislerdir. Hamurcu (2016) tarafindan yiiriitiilen calismada
otantik 6grenme ortamlarinin ¢esitli beceri ve derse karsi tutumlara

etkisi arastirllmistir. Calismanin deneysel verilerinde Ogrencilerin

128



problem ¢6zme diizeylerinin anlamli sekilde arttigt sonucuna

ulastlmistir.

3. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP) gorev ve
ogrenenler arasi is birligini gerektiren ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?” alt problemine ait sonuclar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde, cesitli gorevleri ve is
birligini iceren ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu kapsamda
otantik 0grenme stratejisi kapsamindaki is birligini iceren alt1 dersin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dersler arasinda is birligini ve
gorevleri igeren veriler yogun olarak ziraat, teknik ve cografya
derslerinde verilmistir. Bu konu da Tiirkoglu (2020:219), “...Is icinde
egitim yapilirken, bireyler ortak is yaparken, ortak akil, ortak tutum
icine girecek, ortak gozlemler...” seklinde enstitiilerdeki is birligini
tanimlamistir. Otantik O6grenme stratejisini ve kOy enstitiilerini
inceleyen benzer arastirmalarda da gorev ve is birligi boyutu
arastirllmistir. Benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar su
sekildedir: Ine¢ (2020) otantik etkinlikleri is birligi icerisinde
gerceklesen ortak faaliyetler olarak agiklamaktadir. Nitekim Ineg
(2021:105), ineg (2017) ve Ineg (2020), otantik dgrenmelerdeki gercek
hayat baglaminda gergeklestirilen ortak etkinliklerle gorevlerin,
rollerin, disiplinlere erisimin ve irlinlerin is birligi igerisinde
gerceklestigini belirtmistir. Bag (2023) tarafindan yapilan ¢alismada,
enstitiilerde yapilan birgok isin ortaklasa is birligi icinde basarildigi,
yeni kurulan enstitiilere diger enstitii 0grencileri tarafindan yardim

ekipleri gonderildigi ve imece usuliiyle dayanisma sergiledikleri ifade
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edilmistir. Onger (2019) tarafindan yiiriitilen ¢alismada otantik
O6grenmeye uygun olan smif ortamlart diizenlenmistir. On bir haftaya
yayilan eylem arastirmasi sonucunda 6grencilerin grup ¢alismalariyla
sorumluluk, is bolimii, is birligi, becerilerini kazandiklar1 tespit
edilmigtir. Ceylan (2020) tarafindan yiriitilen ¢aligmada koy
enstitiilerinde uygulanan programlarda sosyal- kisileraras1 zekayi
etkileyen ve gelistiren nitelikte derslerin oldugu saptanmistir. Bu
derslerde 6grencilerin birbirlerine yardim ederek islerini basardiklarini
belirtmistir. Ayrica Ogrenenlerin kiime sistemi igerisinde farkl
kollardaki isleri biitiinliik seklinde yiirtittiikleri sonucuna ulagilmistir.
Dolayisiyla tiim bu veriler, otantik 6grenme stratejisindeki ortaklasa
bilgiye ulagsma ve hayattaki problemlere ¢6ziim bulma arayisini da

yansitmaktadir.

4. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP) yansitma
ortamlarim iceren ve iiriin odakh olan ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?” alt problemine ait sonuclar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde yansitma ortamlarini
iceren ve {irlin odakli olan ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu
kapsamda otantik 6grenme stratejisine uygun yansitma ve iirlin odakli
olan bes dersin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dersler arasinda
Ogrenci iirlinlerinin en yogun yer aldig1 derslerin ise resim, miizik ve
teknik dersler oldugu tespit edilmistir. Otantik 6grenme stratejisini ve
koy enstitiilerini inceleyen benzer arastirmalarda da yansitma ve iiriin

boyutu arastirilmistir. Benzer aragtirmalardan elde edilen sonuglar su
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sekildedir: Ceylan (2020) tarafindan yiiriitiilen calismada Koy
enstitiilerinde uygulanan 6gretim programlarinda  Ogrencilerin
ogrendiklerini yansitabildikleri ortamlarin varligindan bahsedilmistir.
Ayrica calismada birer iirlin niteliginde olan wulusal oyunlar,
heykeltiraglik, horon, zeybek, tiyatro gibi ¢esitli alanlarda etkinliklerin
var oldugu sonucu cikarilmistir. Nitekim Ine¢ (2021:106) otantik
O0grenme  unsurlarindan  yansitma  ortamlarin1  6grenenlerin,
Ogretmenlerinden veya uzman kisilerden 6grendikleri deneyimleri
gercek yasama aktardiklarint belirtmistir. Dolayisiyla 6grenilenlerin

hayata yansimasi olan {iriinler, meydana getirilmektedir.

5. “Koéy Enstitileri o6gretim programlarinda (KEOP)
yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren ders ve etkinliklere yer

verilmekte midir?” alt problemine ait sonuclar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde yapilandirilmis destek
ve ustalik gerektiren ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Otantik
O0grenme stratejisinin yapisina uygun yapilandirilmis destek ve ustalik
gerektiren ii¢ dersin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dersler tarim,
teknik ve miizik dersleridir. Ogrenciler bu dersler kapsaminda ustalik
ve uzmanlik gerektiren bir¢ok bilgi ve beceri kazanmiglardir. ardir. Bu
konu da Tiirkoglu (2020:241) yapi dersleri ve calismalarinin ¢esitli usta
ogreticiler ve 6gretmenler araciligiyla yiiriitiildiigiinii ve kisa zamanda
Ogrenci ustalar, ¢izimciler ve kalfalarin yetistigini belirtmistir Otantik
O0grenme  stratejisini  ve kOy enstitiilerini inceleyen benzer

aragtirmalarda da yapilandirilmis destek ve ustalik boyutu
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arastirllmistir.  Benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar su
sekildedir: Inec (2020:26) 6grenmede uzman performansini, rehberlik
ve kogluk sistemindeki 6gretmen rollerini  ciraklik egitimindeki
“ustalik” oldugunu belirtmistir. Ogrenciler gercek hayat baglamimdaki
birgok soruna getirilen ¢dzlimleri ustasindan gorerek 6grenmektedir. Bu
anlamda ustay1 rol alan bir egitim s6z konusudur. Otantik 6grenmeyle
aciklanan bu siireclerde bilissel anlamda da usta ve ¢iraklik egitiminden
bahsedilmektedir. Nitekim yapilandirilmis destekte, Ogretmenlerin
ogrenenlerle iliskisi usta-¢irak iliskisine benzemektedir. Ogrenciler isin
ustast gibi diigiinerek bilgiyi zihinlerinde sekillendirip bu ¢ercevede
iriinler meydana getirirler. Dolayisiyla 6grenenler otantik 6grenme
stirecini modelleyerek , ustalarinin gosterdiklerini kavrar ve uygularlar
(Ineg, 2020:26). Bas (2023) tarafindan yiiriitiilen calismada enstitiilerde
Ogrenenlerin usta dgreticiler yardimiyla gesitli teknik isleri yaptiklari
belirtilmistir. Ceylan (2020) tarafindan yapilan arasgtirmada koy
enstitiilerinde  uygulanan programlar kapsamindaki derslerde
ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda ustalagsmalarim1 = saglayan
etkinliklerin yer aldig1r belirtilmistir. Bu acidan koy enstitiileri
programlarinda teknik dersler basta olmak {lizere, miizik ve tarim
derslerinde yapilandirilmis destek ve ustalik gerektiren ders ve

etkinliklerin biiyiik 6l¢iide yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

6. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP) otantik
degerlendirme siireclerini iceren ders ve etkinliklere yer verilmekte

midir?” alt problemine ait sonuclar ve tartismalar
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1943, 1947 ve 1953 KEOP’leri incelendiginde otantik degerlendirme
stireglerini iceren ders ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu dersler
tabiat bilgisi, cografya ve ogretmenlik bilgisi dersleridir. Otantik
Ogrenme stratejisini  ve kOy enstitiilerini  inceleyen benzer
arastirmalarda da otantik degerlendirme boyutu aragtirilmistir. Benzer
arastirmalardan elde edilen sonuglar su sekildedir: Bastiirk (2019)
tarafindan yiiriitiilen calismada otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi arastirilmastir.
Calisma sonucunda O&grenenlerin elestirel dilistinme becerilerinde
olumlu yonde fark oldugu ifade edilmistir. Ine¢ (2020:29) ve Ineg
(2021) otantik degerlendirme siireglerinin 6grenci performanslarina,
projelerine, bilgi ve beceri uygulamalarina, kisacast ¢ok yonlii
degerlendirmelere tabi olmasi gerektigini belirtmistir. Kogyigit (2011)
tarafindan yapilan c¢alisma otantik goérev odakli uygulamalarla
yiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda akran ve 6z degerlendirmelerinin
klasik sinavlara gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Ceylan (2020)
tarafindan yiirlitilen calismada koy enstitiilerinde uygulanan
programlar c¢oklu zekd boyutlart agisindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonunda  Ogrencilerin enstitiilerdeki is ve isleyis
hakkinda kendilerini elestirdikleri, eksiklik ve hatalar1 belirttikleri

dolayisiyla 6z ve akran degerlendirmesi yaptiklar1 saptanmistir.

7. “Koy Enstitiileri 6gretim programlarinda (KEOP)’lerde

ogrenenlerin kendilerini ifade etmelerini saglayan ve farkh bakis

133



acillarimi iceren ders ve etkinliklere yer verilmekte midir?” alt

problemine ait sonuclar ve tartismalar

1943, 1947 ve 1943 KEOP’leri incelendiginde dgrenenlerin kendilerini
ifade etmelerini saglayan ve farkli bakis acilarmi igeren ders ve
etkinliklere yer verilmektedir. Bu dersler Tiirk¢e, Cografya,
Ogretmenlik Bilgisi dersleridir. Ogrenciler bu dersler kapsaminda
cesitli miisabakalar ve tartisma ortamlarinda yer alarak kendilerini ifade
etme imkani bulmuglardir. Nitekim otantik 6grenme stratejisini ve kdy
enstitiilerini inceleyen benzer aragtirmalarda da farkli bakis agis1 boyutu
arastirllmistir.  Benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar su
sekildedir: Kaplan (2002:51) her cumartesi giinlerinde okul kurulunun
toplandigin1 ve bu toplantilarda haftalik isleyislerin olumlu olumsuz
yonlerinin tartisildigini ve biitlin bunlarin tam demokratik 6zgiirliik
havas1 igerisinde yapildigin1 belirtmistir. Bu agidan otantik
ogrenmelerde Ineg (2021:105), ineg (2017) dgrencilerin farkli rollere
biirlinerek farkli deneyimler kazandiklarini belirtmistir. Ceylan (2020)
tarafindan yiriitillen c¢aligmada koy enstitiiler1 programlarinda
uygulanan ders ve etkinlikler ¢oklu zeka tiirleri a¢isindan incelenmistir.
Arastirma sonucunda ise 6zedoniik-igsel zekay1 etkileyen 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini agik¢a ifade etmelerine olanak saglayan ders ve
etkinliklerin var oldugu saptanmistir. Dolapgioglu (2015) doktora tezi
caligmasin1 eylem arastirmasiyla yiiritmiistiir. Otantik O6grenme
stratejisi dogrultusunda diizenlenen eylem siirecinde Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini belirlemistir. Bas (2023)
tarafindan yiiriitiilen calismada enstitiilerdeki eksiklikleri gidermek,

fikir beyan etmek, egitim sistemindeki aksakliklar1 diizeltmek, haftanin

134



degerlendirmesini yapmak amaciyla enstitiilerde hafta sonu
toplantilarinin  yapildigr ifade edilmistir. Dolayisiyla enstitiilerde

demokratik 6grenme ortamlarinin var oldugu sonucuna ulasmaktadir

Sonuc olarak 1943,1947 ve 1953 KEOP’ler kapsaminda otantik
o6grenmenin temel ilkelerine ve yapisina uygun nitelikte bir¢ok ders ve
etkinliklerin oldugu tespit edilmistir. Bu agidan otantik 6grenme
stratejisinin koy enstitiileri 6gretim programlarinda uygulanmis oldugu

sonucuna varilmistir.

Oneriler

Bu kisimda aragtirmadan elde edilen bulgulara gére baz1 onerilere yer

verilmistir:

e Verilen  bulgulardan  hareketle, KEOP  kapsaminda
degerlendirilen otantik Ogrenme stratejisi, giiniimiiz O0gretim
tasarimcilar1 ve 6gretim programcilarina fikir niteliginde bilgiler
sunmaktadir. Bu bakimdan koy enstitiilerinin saglamis oldugu
birlikte {iretme, birlikte basarma ve birlikte var olma
miicadelesinin  otantik 6grenme kapsaminda yansimalari,
gliniimiiz programlarinda uygulanabilir.

e Ogretmenler ders icinde ve ders disinda KEOP’lerin yapisina
uygun otantik 6grenme stratejisi kapsaminda cesitli uygulamali
etkinlikler yapabilirler. Bu kapsamda Tiirk¢e derslerinde okuma,
yazma ve konusma boliimlerine yonelik hazirlikli - hazirliksiz

konusma uygulamalarindan faydalanilabilir.
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e Ogretmenlerin uzmanhig: esliginde, usta- c¢irak iliskisiyle
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik
caligmalar yapilabilir.

e KEOP’lerde ¢evre bilincini kazandirmak adma c¢alismada
birgok etkinlik drnekleri sunulmustur. Ogretmenler bu etkinlikleri
uygulayarak ogrencilerine ¢evre bilinci kazandirabilirler.

e Otantik 6grenme stratejisi ve KEOP iliskisi i¢inde bircok
miiziksel, sportif ve sanatsal faaliyetlerin 6rnekleri sunulmustur.
Egitimciler is birligi icerisinde 6grencilerini bu drneklerden yola
cikarak egitebilirler

¢ Glinlimiiz arastirmacilart yansitma, is birligi, usta-¢irak iliskisi,
otantik degerlendirme, farkli bakis agilari, ger¢ek yasam gibi alt
problemlerden hareketle siire¢ odakli arastirmalar yapilabilir.
Ornegin eylem arastirmastyla giiniimiiz programlarinin KEOP ve
otantik 6grenme stratejisi arasindaki iligkisi incelenebilir.

e Calismanin alt problemleri tek tek ele alinarak ayr1 calismalarda

derinlemesine arastirilabilir.
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Bu ¢aligsma, birinci yazarn yiiksek lisans tezi verilerinin bir kismina ve

ikinci yazarin akademik danismanlik destegine dayanmaktadur.
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