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ONSOZ

Egitim bireylerin ve toplumlarin gelisiminde ve kendini
gergeklestirmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Nitelikli egitim ve 6gretim
cabalar1 ve uygulamalari hemen hemen toplumun her kesimini
ilgilendirmektedir. Ebeveynler cocuklarinin daha iyi ve nitelikli bir
egitim ve Ogretim hizmeti alabilmesi icin c¢aba gostermektedirler.
Egitimciler, nitelikli egitim-68retim etkinlikleri tasarlamakta ve
uygulamaktayken; bu alanda calisan akademisyenler bu egitimin
ozelliklerini tanimlamaya ve ortaya g¢ikarmaya calismaktadirlar. Bu
eser de bu ¢abalarin ve ¢alismalarin bir iiriinii olarak ortaya konmustur.
Bu kitapta egitim bilimlerinin farkli alanlarinda ve farkli bakis acilar

sunan onemli ¢alismalara yer verilmistir.

Eserin birinci bolumiinde “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin
Hosgorii Egilimlerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”
baslik calismada saygideger meslektasim Vedat AKTEPE ile
ogrencilerin hosgorii egilimlerini ortaya koymaya ¢alistik. Arastirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyet, yasadiklar1 yer, anne ve babalarinin egitim
durumlar1 ve kardes sayisina gore hosgorii durumlar1 arasinda bir

farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Ikinci boliimde Eylem KAYA ve Berkan ALTAN “Déniistiiriicii
Ogrenme Kurami Perspektifinde Yetiskin Egitiminde D®éniisiim”
baslikli  calismalarinda  doniistiiriici.  6grenme  kurami, temel
dayanaklari, temel kavramlar1 ve yetiskin egitimindeki yerini
irdelemislerdir. Boliimde yazarlar yetigkin egitimi i¢cin 6nemli bilgiler

ve Oneriler sunmaktadirlar.



Eserin  Uglncu  bolimi  “Okullarda  Sosyal  Adaletin
Gelistirilmesine iliskin Yonetici, Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri”
baslik calismadan olusmaktadir. Bu boliim Habip Ozkan ve Siikrii
AKKUS tarafindan hazirlanmistir. Sosyal adaleti, toplumdaki
zenginlik, firsat, gii¢c ve ayricalik kriterlerinde adalet veya esitlik arayisi
olarak adlandirmaktadirlar. Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi
konusunda ydnetici, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri irdelenmis ve

carpici sonuglara ulasilmistir.

Dordiincii boliim, Fiisun UYSAL ve Selin BAHAR tarafindan
hazirlanan “Cevre Miihendisligi Lisans, Lisansusti ve Doktora Mezunu
Ogrencilerin Aldiklar1 Egitimin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismadan

olusmaktadir.  Ogrencilerin  almis  olduklar1  egitime iliskin

memnuniyetlerinin yaninda karsilagtiklari sorunlarin tespiti yapilmigtir.

Besinci  bolimde  degerli  ogrencim  Halil  Ibrahim
ANAHTARCIOGLU ile Sosyal Bilgiler egitiminde arkeolojik
mekanlarin kullanimmin yeri ve onemi ile ilgili detayli bilgiler
sunmaya calistik. Ogretmen ve dgretmen adaylarmin derslerini daha
kalic1 hale getirmek amaciyla bu bilgilerden yararlanacaklarini iimit

ediyoruz.

Eserin altinc1 bdliimiinde “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Finansal Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” baslik ¢alismada
degerli 6grencim Turan ER ile birlikte finansal okuryazarlik kavramini
ve sosyal bilgiler egitiminde finansal okuryazarlik becerisini detayl bir
bicimde ele alarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin finansal

okuryazarlik durumlarini ortaya koymaya calistik.



Egitimin farkli alanlarinda yaptiklar1 ¢aligmalarla esere katkida
bulunan yazarlarimiza, Iksad Baskami Sayin Mustafa Latif EMEK,
Iksad Basdanismani ve Yaym Grubu Baskan1 Saym Sefa Salih
BILDIRICI ve Yaymnevi Tasarimcis1 Sayin Ibrahim KAY A’ya tesekkiir
ediyoruz.

Do¢. Dr. Elvan YALCINKAYA
Kayseri, 2019
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BOLUM 1:

ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRENCILERININ HOSGORU
EGILIMLERININ CESIiTLi DEGiSKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA!

Dog. Dr. Vedat AKTEPE?

! Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, elvanykaya@gmail.com

2 Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii,
vedataktepe@nevsehir.edu.tr
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GIRIS

Gilinimiizde hemen hemen her alanda hizli bir gelisim
yasanmakta ve bu gelisim toplumun her kesimini etkilemektedir. Bu
etkilenmenin  en  yogun hissedildigi  kesimi de cocuklar
olusturmaktadir. Artik cocuk sadece yasadigi ¢evrenin degil, izledigi
televizyonun, takip ettigi internet sitelerinin etkisi altinda kalmaktadir.
Bu etkilenmelerden hareketle degerlerini olusturmaktadir. Degerler,
insanin kendi yasamindaki farkli etmenlere verdigi 6nemdir ve bireyin
icinde bulunduklar1 duruma gore olusur ve davranislarina rehberlik
ederler. Degerler, insanlarin ¢ogu tarafindan iizerinde uzlagma sag-
lanmis ve paylasilan gercek davranig standartlar1 olmakla beraber
davraniglarimiza yol gosteren, rehberlik eden inanglar ve kurallardir.
Degerlerin bir 6zelligi de cocuk, genc ve yetiskinleri bir vatandas
haline getirerek, toplumsal ve kiiltiirel yasamla biitiinlesmeye olanak
veren paylasimlardir (Erhun, 2010; Pehlivan Aydin, 2002; Lan vd.,
2008; Hokelekli, 2010; Nesbitt & Henderson, 2003; (Parashar, Dhar &
Dhar, 2004). Bu anlamda degerler, toplum tarafindan kabul goéren,
onaylanan, kiymet verilen, iyi ve giizel bulunan tutum ve

davranislardir.

Toplum tarafindan kabul gérmeyen ve onaylanmayan bazi tutum
ve davraniglarin son zamanlarda arttigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmalarin (Miles ve Stipek, 2006; Wang, Sandall, Davis &
Thomas, 2011) sonuglarina gore ¢ocuklarin; okuldan kagma, madde
bagimlilig, suc¢ isleme, siddet uygulamasi ve sosyal iliskileri

sirdiirememe; arkadaslhik kuramama ve sosyal uyumsuzluk gibi



problemlerle karsilastiklar1  goriilmektedir. Tillman (2000) ise
ogrencilerin siddete ugrama oranlarinin giderek yiikseldigini,
birbirlerine ve gevrelerine olan hosgorii ve saygilarinin azaldigini ve
her tiirlii sosyal problemlerle karsilastiklarini belirtmektedir. Bu
anlamda yasanan sosyal sorunlarin temelinde toplumlarin kaybettigi

birtakim temel degerleri gelmektedir.

Kiiresellesmenin de etkisiyle degisimin ¢ok hizli yasandigi
giinlimiizde bireysel ve toplumsal degerler hizla degismektedir.
Yasanan bu degisim siirecinde insanlar degerler yolu ile isteklerini ve
beklentilerini ortaya koyma egilimindedirler. Bu beklentilerin basinda
tyilik, baris, saygi, sevgi, birlik, paylasmak, dayanmismak, dostluk,
sadelik, sabir, tevazu, empati ve hosgorii gibi insani degerler
gelmektedir. Insanlarm bir arada yasamlarini siirdiirmesi, huzur ve
mutluluk icinde olmalar1 bu degerlerin yasanmasi ve yasatilmasina
baglidir. Bu anlamda degerlerle ilgili baz1 arastirmalarda (Ozdemir ve
digerleri, 2010; Ocal, 1998, s.147; Giil, 2013, s.34), toplumun
bireyden bekledigi oOzellikler bulunmaktadir. Toplumsal aktarma
yoluyla bireylere kazandirilmaya calisilan bu 0Ozellikler onlardan
toplumun istedigi ideal insanin potansiyelini olusturur. Karsilikli sevgi
ve sayginin oldugu, biiyiik-kiicik herkesin birbirlerinin fikirlerine,
diisiincelerine deger verdigi bir aile ortaminda yetisen ¢ocuklar rahat
olmaktadirlar. Onlar  arkadaslariyla ~ daha  kolay  iliski
kurabilmektedirler. Sosyal hayatta daha girisken ve Dbasarili
olabilmektedirler. Kendi kendilerine fikir Uretebilmekte ve bunu

herkese rahatlikla anlatabilmektedirler. Cocuklarin sosyallesmesinde



olumlu rol oynayan hususlardan biri de, aile ortamindaki sevgiye

dayali hoggoriilii anlayistir.

Hosgorii, TDK (2009) sozliigiinde, her seyi anlayisla
karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu, miisamaha ve
tolerans olarak tanimlamaktadir. Genel olarak hosgdrii, demokratik bir
deger olarak kisiye saygiyr temel almakta (Akbas, 2011; Leirvik,
2007; Yesil ve Aydin, 2007), karsilikli anlayis ve saygi ortaminin
olusturulmasini (Tatar, 2009) saglamaktadir. Hosgorti, kisilerin farkli
inang ve diisiincelerde bulunabilecegini kabul etmesi (Oner, 1995),
barisa ve huzura katki saglamasindan dolayr toplumsal yonii olan
onemli bir degerdir (Atalay, 2008). Hosgorii, acik fikirli olma,
affedebilme, Ozrii kabul edebilme, sabirli olma ve kendisine
davranilmasini istedigi gibi digerlerine davranma anlamlarima da
gelmektedir (Kouchok, 2008). Bu baglamda, toplum i¢inde yasami
kolay kilmanin bir yoludur hosgorii. Karsimizdaki insanlarin
farkliliklarina saygi duymak, bizim gibi diisiinmeye zorlamamak ve
onlar1 olduklar1 gibi kabul etmek hosgoriiniin temel Ozelligidir.
Ozellikle insanlarin birbirine hosgoriilii davranmalari, bireyin toplum
icindeki sosyal gelisimine de katki saglayacak, huzurlu ve mutlu bir

yasam slirmelerini saglayacaktir.

Her seyi anlayisla karsilama ve baskalarinin duygu ve
diisiincelerine saygili olmay1 ifade eden “hosgorii” degerinin kazanimi
erken yaslarda ailede ve cevrede baslamakla beraber, “hosgorii”

degerinin benimsenmesinde okul dncesi egitim, anaokulu, ilkokul ve



ortaokul egitiminin kritik bir Oneme sahip oldugu sdylenebilir.
Degerler egitimi ¢ercevesinde degerlendirilen “hosgdrii” egitiminin
daha etkin bir bi¢imde yiiriitiilmesi i¢in ¢ocuklarin hosgorii
egilimlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, bu
aragtirmada ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin hosgdrii egilimlerinin
cesitli degiskenler agisindan tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu

genel amag dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. ilkokul ve ortaokul &grencilerinin  hosgorii  egilimleri,
yasadiklar yere gore farklilagsmakta midir?

2. Ogrencilerin hosgorii egilimleri, cinsiyete gore farklilasmakta
midir?

3. Ogrencilerin  hosgorii  egilimleri, smf diizeyine gore
farklilagmakta midir?

4. Ogrencilerin hosgérii egilimleri, annelerinin egitim durumuna
gore farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin hosgorii egilimleri, babalarinin egitim durumuna
gore farklilagmakta midir?

6. Ogrencilerin  hosgorii  egilimleri, kardes sayisina gore

farklilasmakta midir?



YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, oOgrencilerin  hosgorii egilimlerinin  ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, smf diizeyi, kardes sayisi, okulun sosyo-
ekonomik dizeyi, anne ve babalarinin egitim durumu) agisindan
incelendigi tarama modelinde betimsel bir c¢aligmadir. Karasar
(2006)’a gore betimsel tarama mevcut durumu ortaya koymayi

amaclayan ¢alismalardir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Nigde ili merkez ilgede farkli
sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerine ait
bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir. Tablo 1’de goriildigl lizere

caligmaya toplam 438 6grenci katilmistir.



Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Cesitli Bilgiler

Kisisel Bilgiler N %
Cinsiyet Kiz 227 51.8
Erkek 211 48.2
Toplam 438 100
Yasadiklart Yer Sehir 302 76.7
Koy 106 23.3
Toplam 438 100
Smif Diizeyi 3.smif 156 35.6
4 simf 118 26.9
5.smuf 92 21.0
6.smi1f 72 16.4
Toplam 438 100
Anne Egitim Okuma-yazma bilmiyor 61 13.9
Durumu Tlkokul 153 34.9
Ortaokul 114 26.0
Lise 62 14.2
Universite 42 9.6
Yiksek lisans-Doktora 6 1.4
Toplam 438 100
Baba Egitim Okuma-yazma bilmiyor 58 13.2
Durumu Tlkokul 88 20.1
Ortaokul 113 25.8
Lise 93 21.2
Universite 73 16.7
Yiksek lisans-Doktora 13 3.0
Toplam 438 100
Kardes Sayis1 Kardesi yok 11 2.5
1 30 6.8
2 153 34.9
3 150 34.2
4 61 13.9
5 20 4.6
6 ve Uzeri 13 3.0
Toplam 438 100




Veri Toplama Araci

Calismada ogrencilerin - hosgorii  egilimlerini  belirlemek
amaciyla “Hosgérii Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Olgek, Caliskan ve
Saglam (2012) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan likert
tipi Olgekte, agimlayict faktor analizi sonucunda toplam varyansin %
47.97'sini acgiklayan, ii¢ alt faktorden olusan 18 maddelik bir 6lgme
araci elde edilmistir. Bu alt faktorler "deger", "kabul" ve "empati"dir.
Olgegin tamamn igin hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin.
89; birinci faktor igin. 86, ikinci faktord igin. 70 ve Gglincu faktor igin
ise. 63 oldugu tespit edilmistir. Olcegin test-tekrar test giivenirlik
katsayisinin . 84, birinci faktor i¢in .83, ikinci faktor icin .73 ve
Uclincu faktor icin .82; alt dlgeklerin madde-toplam korelasyonlarinin
43 ile .63 arasinda degistigi ve %27'lik alt-ilist gruplarin ortalamalar

arasindaki tiim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir (Caliskan ve

Saglam, 2012: 1431).

Verilerin Analizi

Olcek yoluyla elde edilen veriler SPSS 18.0 (Statistical Program
for Social Sciences) paket programi ile analiz edilmistir. Toplanan
veriler, alt problemler dogrultusunda, bagimsiz t testi (independent
sample t test) ve tek yonli varyans analizi (one way ANOVA) ile

analiz edilmistir.



BULGULAR ve YORUMLAR
Birinci Alt Problem: Ogrencilerin hosgérii egilimleri yasadiklari yere

gore farklilasmakta midir?

Tablo 2. Ogrencilerin yasadiklar1 yere gore hosgorii egilimleri

arasindaki farkliliga iligkin t-testi sonuglari

Yasadiklar1 Yer N Ortalama S t sd p
Sehir 336 4.60 42
Kdy 102 4.55 A48 1.09 436 274

Tablo 2’de yer alan istatistiki bilgilerde de goriildiigii tizere,
Ogrencilerin yasadiklar1 yere gore hosgorii egilimleri (t43s=1.09
p>0.05) arasindaki anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin hosgorii egilimleri iizerinde yasadiklar

yerin (sehir-kdy) belirleyici bir roliiniin olmadigi sdylenebilir.
fkinci Alt Problem: Ogrencilerin hosgorii egilimleri cinsiyetlerine
gore farklilasmakta midir?

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére hosgdrii  egilimleri

arasindaki farkliliga iligkin t-testi sonuglari

Cinsiyet N Ortalama S t sd p
Kiz 227 4.70 .32
-5.24 436 .000*
Erkek 211 4.48 .52
*p<.05
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Tablo 3’te yer alan istatistiki bilgilerde de goriildiigii {izere,
ogrencilerin hosgorii egilimleri (tuse)=-5.24 p<0.05), cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin hosgorii egilimleri lizerinde cinsiyetlerinin belirleyici bir
roliiniin oldugu soylenebilir. Bu anlamli farklilik; kiz 6grencilerin
hosgorii egilimlerinin ([1=4.70), erkek ogrencilerinkinden ([1=4.48)
yuksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkliigin kiz 6grenciler

lehine oldugu goriilmektedir.

Uclincti Alt Problem: Ogrencilerin hosgérii egilimleri simif diizeyine

gore farklilasmakta midir?

Tablo 4. Ogrencilerin smif diizeylerine gore hosgorii egilimlerine
yonelik goriisleri arasindaki farkliliga iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari

Anlaml
Kareler Kareler Farklilik (Post
Toplami sd  Ortalamas1 F p Hoc) Tukey
Gruplar Arasi 8.14 3 2.71
) 4<3, 5<3
Gruplar I¢i 77.64 434 17 15.17 .000* 6<3
Toplam 19.64 437

*p<.05 Kategoriler: “3.s1mif=3; 4.sim1f=4; 5.sin1f=5; 6.sm1f=6"

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore hosgérii
egilimleri ortalama puanlar1 arasindaki farklilik karsilagtirildiginda;
Ogrencilerin puanlarinda F(3.434=15.17, p<.05’e gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik; 3.smifta 6grenim goren



ogrencilerin  hosgorii egilimine yonelik goriislerinin  ([1=4.77),
4.smifta 6grenim goren Ogrencilerin goriislerinden ([1=4.51), 5.sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin goriislerinden ([1=4.48) ve 6.simifta
O0grenim goren 6grencilerin goriislerinden ([1=4.47) biiyiik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu farkliligin 3.smnif lehine oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla 3.sinif 6grencilerinin 4., 5., ve 6. sinif 6grencilerine gore

hosgorii egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Dérdiinct Alt Problem: Ogrencilerin hosgdrii egilimleri annelerinin

egitim durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 5. Ogrencilerin anne egitim durumlarina gore hosgorii
egilimleri arasindaki farkliliga iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari

Kareler
Kareler Toplamn  sd  Ortalamas1 F p
Gruplar Arasi 1.34 5 27
Gruplar Igi 84.44 432 .19 1.38 .230

Toplam 85.79 437

*p<.05 Kategoriler; “Okuma-Yazma Bilmiyor=1; Ilkokul=2; Ortaokul=3; Lise=4;

Universite=5; Yiiksek Lisans/Doktora=6"

Yapilan F testi sonucunda Ogrencilerin hosgorii egilimlerinin,
ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadigr goriilmektedir. (Fs432=1.38 p>.05).
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarinin

hosgorii egilimleri iizerinde etkisinin olmadigi sdylenebilir (Tablo 5).



Besinci Alt Problem: Ogrencilerin hosgorii egilimleri babalarmin

egitim durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 6. Ogrencilerin baba egitim durumlarma gore hosgorii
egilimleri arasindaki farkliliga iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari

Kareler
Kareler Toplamm  sd ~ Ortalamas1 F p
Gruplar Arasi 1.34 5 .26
Gruplar Igi 84.44 432 .19 1.37 232

Toplam 85.79 437

*p<.05 Kategoriler; “Okuma Bilmiyor=1; Ilkokul=2; Ortaokul=3; Lise=4;

Universite=5; Yiiksek Lisans/Doktora=6"

Yapilan F testi sonucunda Ogrencilerin hosgorii egilimlerinin,
ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadigr goriilmektedir. (Fs432=1.37 p>.05).
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarinin

hosgorii egilimleri iizerinde etkisinin olmadigi sdylenebilir (Tablo 6).



Altinc1 Alt Problem: Ogrencilerin hosgorii egilimleri kardes sayisina

gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 7. Ogrencilerin kardes sayisma gére hosgorii egilimleri

arasindaki farkliliga iliskin tek yonli varyans analizi (ANOVA)

sonugclari
Kareler
Kareler Toplami sd  Ortalamas1 F p
Gruplar Arasi .79 6 A3
Gruplar Igi 85.00 431 .19 .66 .67
Toplam 85.79 437

*p<.05 Kategoriler; “ Kardes yok=0; 1 kardes=1; 2 kardes =2; 3 kardes =3; 4 kardes
=4; 5 kardes =5; 6 kardes ve lizeri =6”

Yapilan F testi sonucunda Ogrencilerin hosgorii egilimlerinin,
ogrencilerin kardes sayisina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigr gorilmektedir. (F-431y=.66 p>.05). Arastirmaya katilan
Ogrencilerin kardes sayilarinin hosgorii egilimleri lizerinde etkisinin

olmadig1 séylenebilir (Tablo 7).



TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Arastirmanin sonucuna gére; Ogrencilerin yasadiklar1 yere gore
hosgorii egilimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Aragtirmanin sonucuna gore ogrencilerin hosgorii egilimleri tizerinde
yasadiklart yerin (schir-kdy) belirleyici bir roliiniin olmadig
soylenebilir. Arastirmanin  sonucuna paralel olarak, Onsiiz ve
Hidiroglu’nun (2008) yapti§i bir arastirmada iki farkli yerlesim
yerinden secilen iki ayr1 ilkogretim okulundaki Ogrencilerin kisisel
temizlik aligkanliklarinin genel olarak birbirine benzer o6zelliklere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine, Coskun ve Yildirirm’in (2009)
yaptig1 bir aragtirmada, Ogrencilerin deger diizeylerinin yerlesim
birimine goére anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Ayni
sekilde, Kaldirirm (2005) arastirmasinda &grencilerin okullarinin
sosyoekonomik diizeyi ile demokrasi kavrami esitlik alt boyutunu
algilamalar arasinda bir iliski olmadigini belirtmektedir. Bu arastirma
sonuglart; hosgorii, temizlik, esitlik gibi degerler boyutunda kent ve
kdy yerlesim yerlerinde yasayan insanlar arasinda farkliliginin
olmadigint ve toplumun degerlerinin yerlesim birimine gore
degismedigi seklinde yorumlanabilir. Ancak, Deniz’in (2003) yaptigi
arastirmada, kdy ve kent 6grencileri arasinda yazili anlatim becerisi
bakimindan kent lehine anlamli diizeyde bir basar1 farki bulundugunu

belirtmektedir.

Ogrencilerin hosgorii egilimleri cinsiyete gdre anlamli bir
farklilik gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore kiz 6grencilerin

hosgorii  egilimleri erkek oOgrencilere oranla daha fazladir.



Arastirmanin sonucuna paralel olarak ilkdgretim Ogrencilerinin
cinsiyetlerine gore hosgorii egilimlerinin kiz 6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklilagtifin1i ortaya koyan arastirmalara (Calisgkan ve
Saglam, 2012; Geng¢ ve Kalafat, 2008) rastlanmistir. Bu baglamda
cinsiyet degiskenine gore yapilan diger arastirmalarda; Ogrencilerin
cevreye karsi tutumlarinin kiz dgrenciler lehine oldugu (Kaya, Akilli
ve Sezek, 2009); Kiz o6grencilerin iletisim becerilerinin erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu (Cetinkaya, 2011) ve iiniversitedeki
kiz ogrencilerin deger diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek diizeyde oldugunu (Coskun ve Yildirim, 2009) gosteren

arastirma sonugclari vardir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore hosgéril
egilimleri ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Bu anlamli farklilik; 3.smnifta 68renim goren Ogrencilerin lehinedir.
Hosgorii egilimine yonelik goriisler incelendiginde {ist sinifa (4.5.6.
smif) ¢ikildikca hosgdrii  egilimlerinin  azaldigr  goriilmektedir.
Arastirma sonucuna paralel olarak Caligkan ve Saglam (2012) sinif
diizeyi yiikseldik¢e hosgorii egilimlerinin azaldigini tespit etmistir.
Yine, Cetinkaya (2011) 1. sinif 6grencilerinin iletisim becerilerinin 4.
siif 0grencilerine gore daha olumlu oldugunu belirtmistir. Arastirma
sonuglarindan da anlasilacag tizere, okulda verilen degerlerler egitimi
programinin sorgulanmasi gerektigi yoniinde bir degerlendirme

yapilabilir.



Ogrencilerin  annelerinin egitim durumlarinin, Sgrencilerin
hosgorii egilimleri {izerinde etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonucuna benzer sekilde (Coskun ve Yildirim, 2009;
Geng ve Kalafat, 2008; Yazici, 2011) o6grenciler iizerinde yapilan
arastirmada anne egitim diizeyinin dgrencilerin deger diizeyleri ya da
demokratik degerleri {izerinde anlamli bir farklilagmaya neden
olmadigini belirtmislerdir. Yine, Aladag (2012) tarafindan yapilan bir
arastirmada Ogrencilerin sorumluluk degerine iligskin bilissel diizeyleri
arasinda anne ve baba egitim durumu bakimindan anlaml bir farkin
olmadig1 tespit edilmistir. Deniz, Arslan ve Hamarta (2003)
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile anne ve babanin egitim
durumu arasinda anlamli bir fark bulunmadiginmi ifade etmektedir.
Ancak bu arastirma sonuglarinin aksine, Caliskan ve Saglam’in (2012)
arastirma sonucuna gore ise, annelerin egitim diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin hosgorii egilimleri artmistir. Benzer sekilde, Kaldirim’in
(2005) arastirmasinda dgrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyi
yiikseldik¢e, demokrasi kavrami igerisinde yer alan esitlik kavramina

daha fazla 6nem verildigini belirtmektedir.

Aragtirmaya  katilan  G6grencilerin  babalarinin  egitim
durumlarinin, Ogrencilerin  hosgdrii egilimleri iizerinde etkisinin
olmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna benzer sekilde
(Coskun ve Yildirim, 2009; Caliskan ve Saglam, 2012; Gen¢ ve
Kalafat, 2008) Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmada baba egitim
diizeyinin Ogrencilerin deger diizeyleri, hosgorii degeri ya da

demokratik degerleri lizerinde anlamli bir farklilagmaya neden



olmadigi goriilmiistiir. Yine, Cetinkaya’nin (2011) arastirmasina gore,
iletisim becerileri ile annenin ve babanin egitim durumu degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne ve baba egitim
durumunun  Ogrencilerin  hosgoriili  olmasinda  bir  farklilik
olusturmamas: ilging bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Oysa
bireylerin egitim diizeyi arttik¢a “Olumlu kisilik 6zelliklerinin artmasi
ve degerleri igsellestirmesi” beklenmektedir. Bu baglamda, egitim

sistemimizin yeniden gdzden gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarinin, hosgorii egilimleri {izerinde
etkisinin olmadig1r belirlenmistir. Benzer sekilde Boyiik, Tanik ve
Saracoglu (2011) arastirmasinda, ailedeki birey sayisinin dgrencinin
bilimsel siire¢ becerilerini etkilemedigini tespit etmistir. Erbil, Divan
ve Onder (2006) yaptig1 arastirmada ise, dgrencilerin benlik saygisi
puan ortalamalar1 kardes sayisina gore karsilastirildiginda istatistiksel
olarak gruplar arasi anlamli fark oldugu belirlenmistir. Kardes sayisi 1
olanlarin diger kardes sayilar1 oranina gore benlik saygisi yliksek
cikmistir. Gelbal (2008) ise, 6grencilerin annelerinin egitim diizeyinin
artmasiyla kardes sayilarinin diistiigiinii, kardes sayisinin artmasiyla

da basarida diisiis oldugunu belirtmistir.



Arastirmanin sonucuna gore su Onerilerde bulunulabilir:

eErkek Ogrencilerin hosgorii egilimlerinin kiz 6grencilere gore
diisiik olmasimin nedenleri arastirilabilir. Bu baglamda erkek
ogrencilerin hoggorii egilimlerinin arttirilmasina yonelik okul
iginde birtakim c¢aligsmalar yapilabilir.

eDaha alt smiftaki 6grencilerin hosgorii egilimlerinin yiiksek
cikmasi, st smiflara c¢ikildikca hosgérii  egilimlerinin
azalmasmin nedenleri arastirilabilir.  Ayrica, ilkdgretim
programinda her sinif diizeyinde yer verilen “Degerler” konusu

yeniden g6zden gecirilebilir.
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30 || EGITIM BILIMLERINDE FARKLI BAKISLAR



GIRIS

Jack Mezirow’un 1978’de ortaya koydugu doniistiiriicii
ogrenme kurami, sosyoloji, felsefe, psikoloji gibi bir¢ok disiplinin
biitiinlesmesiyle, egitimde yerlesik kavramlara elestirel pedagoji bakis
acistyla farkli ve yeni boyutlar getirerek kisa zamanda egitim
kuramcilarinin dikkatini ¢ekmistir. Bu kuram, yetigkin egitimine
odaklanarak, birey ve grubun nasil degistigi lizerine yogunlasmustir.
Pozitivist paradigmanin etkisi altinda sekillenen ve egitimde egemen
olan davranisg1 kurama karsi dondistiiriici 6grenme kuraminin amaci,
yetiskin bireylerin giindelik yasamda karsilastiklar1 sorunlara elestirel
perspektiften bakabilmelerini saglamaktir. Yan1 sira, farkli ve yeni
bakis agilar1 gelistirerek problem ¢ozme yetilerini ilerletmek ve
yetiskin Ogreniciyi Ozgiirlestiren bir yetiskin egitimi siirecinde Yol
haritas1 sunmaktir. Mezirow bu dogrultuda, donistiiriicii 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in on basamaktan olusan bir siire¢ Onermis ve
yetiskin bireyin hayata yonelik daha iyi bir algi olusturmasi i¢in kendi
varsayimlarini, deneyimlerini, duygularini, inanglarini sorgulamaya
basladiginda doniisiimiin olabilecegini One slirmiistlr. Bu stregte ise
yetiskin egitimci ve yetigkin Ogrenici arasindaki iliskiye vurgu
yapmistir. Mezirow, Paulo Freire ve Jirgen Habermas’in
kuramlarindan yola ¢ikarak yetiskinlerin yasam deneyimleri,
perspektif doniisiimii, referans cergeveleri, elestirel yansitma ve
diyalog gibi kavramlar araciligiyla doniistlricli &grenmenin nasil

gerceklestirilebilecegine iliskin bir 6grenme kurami gelistirmistir.



Ogrenme, bireyin yasantilar1 sonucu davranislarinda meydana
gelen ve siireklilik arz eden degisiklikler olarak tanimlanabilmektedir.
Bu baglamda birey, farkinda olmaksizin da Ogrenme eylemini
gergeklestirebilmektedir. Ancak rastlantisal 6grenmeyle, yetiskin
egitiminin caligma alam1 olan yetiskin Ogrenmesini birbirinden
ayirmak gerekmektedir. Planli, diizenli ve bir program aracilifiyla
O0grenme deneyimini gerceklestirmeyi amaglayan yetigskin egitiminde
as1l vurgulanmak istenen nokta, yetiskinlerin Ogrenmeye ilgi ve
yeteneklerinin, ¢ocuklarinkinden farkli olmasidir (Kaya, 2016: 21).
S6z konusu alanla ilgili literatiire bakildiginda yetiskin egitimi
caligmalarinin temelde {i¢ doneme ayrildigi goriilmektedir. Bunlar;
yetigkinlerin ~ Ozelliklerini, yetigkinlerin yasam kosullarin1  ve

yetigkinlerin bilinglenmesini ve donilismesini temel alan kuramlardir.

Bilinglenme ve doniisiimii temel alan kuramlarda, Freire’nin
“problem tanimlayic1 egitim modeli” ve Mezirow’un “doniistiiriicii
o0grenme kurami” yetiskin egitimi yazininda 6n plana ¢ikmakta ve
yetiskin egitiminin elestirel boyutuna 11k tutmaktadir. Yetigkin
Ogreniciler, yasam deneyimleri ve karsilastiklart problemler
dogrultusunda 6grenme gereksinimlerinden yola c¢ikarak, problem
cozmelerini  saglayacak  bilginin  6grenme  sorumlulugunu
ustlenmektedirler. Doniistiiriicii 0grenme ise yetiskin Ggrenicilerin,
yeni yasam bi¢imleri hakkinda bilingli bir sekilde ve yaptiklar1 ya da
gerceklestirmeyi amacladiklart planlarini, varsayimlarini, inanglarini
ve referans yapilarini, elestirel bir yansima ile degistirdikleri zaman

gerceklesmektedir. Mezirow’a gore bu sureg, yetiskin bireylerin



diinyalarin1 tanimlamanin yeni bir yoludur (Akcay, 2012: 7). Bu
dogrultuda doniistiiriicii 6grenme kuraminda, yetiskin Ogrenicilerin
kendilerini  elestirel bir sekilde arastirmasi, deneyimlerini
degerlendirmesi, bu deneyimleri yorumlayarak yeniden tanimlamasi
ve elestirel bakis acis1 gelistirerek yasamlarina uygulamas: dnemli bir

yere sahiptir.

Bu c¢alismanin amacit ise Mezirow’un ortaya koydugu
doniistiiriici 6grenme kuramiyla ilgili asagida yer alan sorulara

yetiskin egitimi sosyolojisi ¢cer¢evesinde cevap aramaktir:

e Doniistiiriicli 6grenme kurami nedir?

e Doniistiiriicli 6grenme kuraminin temel dayanaklar1 nelerdir?

e Doniistiiriici 6grenme kuramini olusturan temel kavramlar
nelerdir?

e Dondistiirlicti 6grenme kurami, yetiskin egitiminde nasil bir
egitim siireci ortaya koymaktadir?

e Dondistiiriicii 6grenme kuraminda yetiskin egitimci-6grenici
iligkisi nasildir?

e Doniistiiriicli 6grenme kuramina yoneltilen elestiriler nelerdir?
1. Déniistiiriicii Ogrenme Kuram

Dontistiiriicti 6grenme (transformatif) kurami, Jack Mezirow
tarafindan 1978’de ortaya konmustur. Mezirow’u donistiiriicii
o0grenmeyi kuramsallagtirmaya yonelten 1970’li yillarin toplumsal
hareketlerinin, 6zellikle de kadin hareketi iginde ortaya ¢ikan biling

yukseltme cabalar1 olmustur (Sayilan, 2008). 1978 yilinda kadinlarin



yiiksekogretim  egitimlerine yeniden katilmalarini  arastirmaya
basladiginda; diistincelerin, duygularin ve hareketlerin ¢ergevesini
olusturan  varsayimlarin  ve  beklentilerin  yapisinin  tekrar
degerlendirilmesi ihtiyacim1 ilk kez fark etmis ve donistiiriicii
O0grenme kuramini yazmaya baglamistir. Kadinlarin yiliksekdgretime
geri donlis deneyimlerini arastirirken, degisen kosullara sadece
kendilerini adapte etmeye calismadiklarini, yanm1 sira bu degisen
kosullar1 daha iyi anlamak i¢in geleneksel 6grenme yontemlerini Gok
daha akillica kullanmalarint ve yeni bakis agilart edinmek igin
gerekenlerin farkina varmalarimi incelemistir (Akdag Kurnaz, 2018:
28). Bu dogrultuda kadinlarin kendi duygu ve inanglarinin iginde
sekillendigi toplumsal, politik ve psikolojik baglamlar1 fark
ettiklerinde kendi varsayim ve beklentilerini degerlendirdiklerini

gozlemlemistir (Sayilan, 2008: 303).

Doniistiiriicti 6grenme kurami genelde egitimde, 6zelde ise
yetiskin egitiminde meydan okuyucu bir sekilde ortaya cikarak,
egitimde yer alan hakim kavramlara elestirel pedagoji perspektifiyle
farkli boyutlar getirmis ve kisa zamanda egitim kuramcilar1 ile
uygulayicilarinin dikkatini ¢ekmistir. Pozitivist paradigmanin etkisi
altinda egitimde egemen olan davranis¢1 kuram yerine, bir kuramlar
sentezi goriinlimiindeki yeni acilimlara yer vermesi de, egitimcilerin
bu kurama daha fazla ilgi duymalarinda etkili olmustur. Yan1 sira bu
kuramin dikkat ¢ekmesinin bir baska nedeni ise Ogrenmede
doniisiimiin, 6grenenin kisisel ve gelisimsel potansiyelini artirdigi

tezidir (Yildinm ve Simsek, 2006; Akpmar, 2010). Tezin



olugmasindaki en temel bakis acis1, yetiskin bireylerin kendi inanglari,
deneyimleri ve varsayimlari ile olusturdugu bir “hayata bakis agis1”
yani perspektifi olmasidir. Kisisel gelisim ve olgunlasma i¢in inang,
varsayim ve deneyimlerden olusan bu perspektifin sorgulanmasiyla

bireyler farkli bir bakis acis1 kazanmaktadir (Sen ve Sahin, 2017: 41).

Mezirow, doniistiiriicii 6grenmenin deneyim, elestirel yansitma
ve akilct konusma (diyalog) olmak (zere i¢ ana temaya sahip
oldugunu belirtmektedir (Akpinar, 2010: 186). Yetiskin egitiminde
oldukca 6nemli olan donistiiriicii 6grenmenin odak noktasinda ise
birey ve gruplarin nasil degistigi yer almaktadir (Akdag Kurnaz, 2018:
28). Mezirow kuraminda yetigkinlerin yasam deneyimlerine Onem
vermektedir.  Ancak deneyime sahip olmak, doniisiimiin
gergeklesebilmesi icin yeterli degildir. Doniistiiriicti  6grenmede,
yetiskin 6grenicinin kendi deneyimlerini anlamlandirilmasi ve yeniden
yapilandirmasi 6n plana ¢ikmaktadir (Sayilan, 2001). Buradaki amag,
bagimsiz diisiinme ve bireyin Ozgiirlesmesidir. Dolayisiyla birey,
bagkalariin diisiincelerini sorgulamadan ve kosulsuz kabul etmek
yerine, tartismak i¢in daha 6zerk bir diisiinme ve sorgulama yetisini
gelistirerek doniisebilmektedir (Akgay, 2012: 5). Bu baglamda birey
tutum, inan¢ ve varsayimlarin elestirel yansitma yoluyla degistirerek
diinyayr tanimada ve sorgulamada yeni yoOntemler bulup
uygulamaktadir. Doniistiiriicii 6grenme, kisisel ve entelektiiel olarak
gelismek ve olgunlagmak i¢in bireyin kendi varsayimlarini, hislerini,
inanglarin1 ve bakis agilarint amagh olarak sorgulamayi 6grenmesidir

(Akpmnar, 2010: 186). Donustiiriicii 6grenmede yetiskin 6grenicilerin



kendi ogrenme sorumluluklarini almalar1 beklenmekte ve bu
dogrultuda bakis agilarindaki doniisiimii  kendilerinin  istemesi
gerekmektedir. Cunki, otoriter yaklasimla perspektif dontisimi

saglamak miimkiin degildir (Sen ve Sahin, 2017).

Mezirow’a gore doniistiiriicii 6grenme siireci 10 asamadan
olusmaktadir. Bunlar; (1) ikilem olusturma, (2) sucluluk ve utang
duygulart ile kendini degerlendirme, (3) bireylerin sahip oldugu
varsayimlarin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi, (4) doniisiim
stirecinin farkinda olma, (5) yeni rol, davrans, iliskilerle ile ilgili
diigtincelerin paylagimi, (6) yapilmast gerekenlerle ilgili bir yol
haritasi, bir plan olusturulmasi, (7) planlarin uygulanmast icin bilgi
ve beceri kazanmimu, (8) yeni rollerin denenmesi, (9) bireyler arast yeni
roller, ozgiiven iligkilerinin kurulmasi ve (10) bireylerin sahip oldugu

yeni perspektifin yasama katilmasidir (Cimen, 2013).

Yukaridaki asamalar incelendiginde, doniisiim siirecinin ikilem
olusturmayla basladig1 goriilmektedir. Ikilem olusmas: siireci, bireyin
kendisini  irdelemesi  ve  varsayimlarin  elestirel  olarak
degerlendirilmesi siireciyle devam etmektedir. Bireyin ikilem
olusturma slrecinin, doniisimiin bir pargasi oldugunu bilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda birey bilingli bir sekilde yeni roller, yeni
iligkiler ve yeni eylemler arastirmaktadir. Yeni roller ve iliskilerle
ilgili deneyimler, 6zgiven ve yeterlilik olusumunu da beraberinde
getirmektedir. BOylece birey, edindigi yeni roller ve iliskileri kendi
yasamiyla biitiinlestirmektedir. Eger doniisim dogru bir sekilde

gerceklesmisse kazanilan bu siireg yeni perspektif olarak ifade



edilmektedir. Doniistiiriicii 6grenmenin temel 6zelligi, bireylerin
biitiin 6zellikleriyle degismesini saglayarak olaylara ve hayata farkli

bakis agilar1 kazanmalarini saglamaktir (Uyanik, 2016: 764).

2. Déniistiiriicii Ogrenme Kuraminin Temel Dayanaklar

Mezirow, doniistliriicii 6grenme kuramini olusturma stirecinde;
elestirel kuram, yetiskin egitim kuramlari, psikoloji, felsefe, sosyoloji,
siyasal bilimler ve egitim kuramlarinin sentezine yapmistir. Onun
kuraminda 6n plana ¢ikan isimler ise Paulo Freire ve Jiirgen Habermas

olmustur (Akpinar, 2010; Cimen, 2013).

Yasam deneyiminin doniisiimii baglaminda 6grenme, ozellikle
Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi (1991) adli c¢alismasinin yarattig
etkiler sonucu yetiskin egitimi ¢alismalarinda 6nemli bir kuram haline
gelmigtir (Sayilan, 2001: 18). Freire, c¢alismalarinin biiyiik bir
kisminda toplumsal doniisiimiin olasiliklar1 ve bask1 bigimleriyle ilgili
tartigmalara odaklanmaktadir. Onun yazilart bu nedenle geleneksel
egitim yontemlerinin  elestirisi  {izerine temellenmektedir. Bu
dogrultuda diinya ve biling arasindaki diyalektik iliskiyi ele almak i¢in
Freire tarafindan benimsenen ve onun pedagojisinin merkezi kavrami
olan praksis, elestirel biling i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ona gore -gercek
s0z olarak da adlandirdigi- praksis, eylemde bulunarak diinyay1
dontistiirmektir ve bu her bireyin hakkidir (Freire, 2017). Yan1 sira,
praksise dayali genelde egitim, Ozelde ise yetiskin egitimi, bireyin

cevresini saran materyaller Gzerinde eylemde bulunmasina ve onlar



doniistirmek i¢in diisiinmesine izin veren elestirel bir egitimdir
(Mayo, 2012: 96-97). Freire’ye gore, doniisiimiin merkezinde yer alan
kavram ise bilinglenmedir. Bireylerin yasamlarindaki sorunlu alanlara
isaret eden bilinglenme siireci ise praksis ve diyalog temellidir. Freire,
praksis ve diyalog arasindaki iliskiyi “diistinme” ve “eylem” {izerinde
kurarak aralarinda radikal bir etkilesimin oldugunu sdylemektedir. Bu
baglamda praksis ve diyalog temelli “ger¢ek™ s6z sdyleme, ona gore
diinyay1r doniistiirmektir (Freire, 2017: 76). Bu siirecte gerceklesen
bilinglenme,  yetiskin  bireyin  yasamimi  sorgulamasina  ve
doniistiirmesine imkan saglamaktadir (Biiylikgoze ve Yilmaz Findik,
2018: 1339). Dolayisiyla, ezberden uzak bir egitim ortaminda
nesneden Ozneye doniisen yetiskin birey, bilgi ve yeteneklerini
gelistirebilmekte, elestiren ve sorgulayan 6zglir birey olma yolunda

ilerlemektedir (Kaya, 2016: 26).

Freiye’ye gore, bireyin bilincini ve ideolojisinin yapisini
belirleyen onun toplumsal diinyasi ve cevresidir. Bu cercevede
O0grenmenin sorgulayici olabilmesi i¢in bireyin yasam siirecine bagli
olmas1 gerekmektedir. Bireyler i¢inde yasadiklar1 gerceklikleri kendi
anlamli konulari, bagka bir degisle yasam deneyimleri cergevesinde
sorgulamaktadirlar. Bu siire¢ elestirel bilincin olusmasi i¢in énemlidir
(Sayilan, 2001: 18). Mezirow da Freire gibi yasam deneyiminin
sorgulanarak doniistiiriilmesinde 6grenmeye odaklanmaktadir. Bu
ogrenme siireci ise farkindaligi gerektirmektedir. Ancak Freire igin
farkindalik, baskinin farkina varmayken, Mezirow ig¢in referans

cercevesinin farkina varmadir. Freire, bireysel doniisiimle kollektif



donlisim arasindaki iliskiye vurgu yaparken Mezirow, bireysel
doniligimiin toplumsal doniisiimi uyarabilecegini kabul etmektedir.
Bu baglamda Mezirow, Freireci bilinglenmenin, kendisinin perspektif
donlisimii  olarak adlandirdi@i  6grenme siirecinin  bir pargasi
oldugunu, ancak sadece dilsel kodlardaki elestirel diistinmeyle sinirlt
oldugunu belirtmektedir. Son olarak, Freire’nin pedagojisi politik bir
eylemi Oncilerken Mezirow, O6zgiirlestirici egitimin toplumsal
degismeyi hedef alabilecegi, ancak ozellikle egitimcilerin bu noktada
etik sorumluluklarinin 6nemli oldugunu ve acik siyasi baglamdan
kaginmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle Freire’nin
bilinglenmesinde toplumsal eylem basat etmenken, Mezirow’da arzu
edilen bir durumdur. Her iki kuramc1 da ezilenler ya da kultlrel olarak
bagimhi gruplar icin Ozglirlestirici egitimi amacglamakta ve
Ozgiirlestirici egitim i¢in diyalogu Onemli bir yere koymaktadir

(Sayilan, 2008: 306).

Mezirow doniistiiriici  6grenme kuraminda, Habermas’in
bireysel iletisimin sézciiklerin Gtesine gegen bir anlam tasidigini 6ne
siren “iletisimsel Ogrenme-iletisimsel eylem” kuramindan da
etkilenmistir (Akgay, 2012: 8). Habermas’a gore dil, bir tahakkim
aracidir ve evrensel olarak iletisim teorisi ve pratigine de imkan
saglamaktadir. Bu noktada Habermas, iletisimin toplumsal olandan
ayristirilmas1 ve insan tiiriniin yeniden {iretimini miimkiin kilan
emege indirgenmesine karsilik, dil ile iletisimin gergek yapisiyla doga

giiclerinin asilabilecegini savunmaktadir. Ona gore, dilde ortiik bir

sekilde bulunan evrensel boyutun kesfedilmesi, gerceklestirilebilir bir



Ozglirlesim projesinin kurulabilmesi i¢in bir 6n kosul teskil etmektedir
(Cigdem, 1992: 61). Aksine bir yasam ¢evresinde ise bireyin yagsamini
degistirmesinin zor oldugunu diisiinmektedir. Bahsedilen zorluga
karsi, refleksivite (kendi iizerinde diisiinme) kavramiyla ifade ettigi,
bireyin kendi yasami iizerinde yeniden diisiinmeye ve onlari
doniistirmeye cabalamasi gerekmektedir. Boyle bir ¢ikis noktasiyla
Habermas, bireyin daha etkin roller {istlenebilecegi, dolayisiyla
toplumsal yasami doniistirme potansiyelinin daha fazla olduguna
inanmakta ve bu nedenle insanlar arasi etkilesimin daha derinlikli bir
bicimde analiz edilmesi gerektigini 6ne siirmektedir (Sen, 2011: 43-

44).

Habermas’in iletisimsel eylem kuraminda bilginin Gg¢ tarQ
vardir. Bunlar; (1) Aragsal bilgi; bilim, yontem ve becerilenin
kullanildig1 neden sonug iliskileri sonucunda ortaya ¢ikan bilimsel
bilgidir. (2) Ozgiirlestirici bilgi; sorularla, sorguyla, deneyimlerle
ortaya ¢ikmaktadir. (3) Iletisimsel bilgi ise bireyin etrafini, insanlari,
toplumsal norm ve degerleri 6grenmesiyle olusmaktadir (Cimen,
2013: 66). Mezirow, Habermas’in aragsal, 6zgiirlestirici ve iletisimsel
olarak tanimladigi 6grenme alanlariyla uyumlu olarak doniistiiriicii

O0grenmenin temelini olusturmaktadir (Akdag Kurnaz 2018: 71).

3. Doniistiiriicii Ogrenme Kuraminin Temel Kavramlari

Dontistiiriici 6grenme kisisel inanglar, toplumsal normlar ve

politik  gergekligin  elestirel ~ perspektiften  sorgulanmasiyla



baslamaktadir. Mezirow’un  donistiiriici  6grenme  kuraminin
merkezinde perspektif doniisiimii  yer almaktadir. Perspektif
doniisimiinde ise referans g¢ergeveleri/anlam yapilar1  merkezi
kavramdir. Ona gore referans ¢ercevesinin iki boyutu vardir. Bunlar;
anlam semalar1 ve anlam perspektifidir (Sayilan, 2001: 19). Yan sira
doniisiimiin gerceklesebilmesi baglaminda yetiskin 6grenicilerin farkli
ve yeni bakis acilarina sahip olabilmesi i¢in diyalog ve elestirel
yansitma kavramlar1 da on plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda Sema

1’de Mezirow’un kuraminin temel kavramlarina yer verilmektedir.

Sema 1: Déniistiiriicii Ogrenme Kuraminin Temel Kavramlari

Anlam
Perspektifi

Elestirel
Yansitma

Perspektif
Doniisiimii

Anlam
Semalar

Diyalog



3.1. Perspektif Doniisiimii

Mezirow, perspektif doniisiimiinii, bireyin kiiltiirel temelli
varsayim yapisinin elestirel olarak farkina varmasi ve bireyin referans
cercevelerinin -anlam semalar1 ve anlam perspektifi- Ozgiirlesme
stireci olarak tanimlamaktadir (Di Biase, 2011; Akcay, 2012: 10).
Perspektif doniigiimii, bireylerin varsayimlarini fark etme, anlama ve
kendi yasantilarina ait hissetme yOntemlerini neden ve nasil
sinirlandirdigini  elestirel bir sekilde gorebilme siirecidir. Bu
aligkanliklar1 fark ederek degistirmek, gelistirmek ve ayrim yapmalk,
perspektifi  biitlinlestirmeyi  mimkiin  kilmaktadir.  Perspektif
doniisiimii, yetiskinlerin anlam yapilarin1 nasil goézden gecirdigini
aciklamakta onemlidir (Akcay, 2012: 10). Perspektif doniistimii,
ogrenmede isteksiz, ¢ekingen olan yetiskinlerin 68renme silirecinde
eyleyen konumuna gelmesi ve kendisi ile ilgili degisik 6zellikleri fark
etmesidir (Cimen, 2013: 30). Bireyin kendi kiiltiiriinden kaynakli bir
anlam yapis1 ve buna bagl bir hayata bakis agisi, perspektifi vardir.
Bir c¢atisma ile karsilasildigt zaman bu referans ¢ergeveleri
sorgulanmakta, daha gelismis bir anlam yapisi yaratilmakta ve bu
catisma ¢Oziilmeye calisilmaktadir. Bu siirecte perspektif, doniisiime
ugramaktadir (Sen ve Sahin, 2017: 42). Dolayisiyla birey, kiiltiiriin
ona kattig1, sorgulamadan kabul ettigi ve o dogruya gore davrandigi
varsayimlari bilingli bir sekilde sorgulamaya baslamakta, bu sayede

onlara anlam yiikleyerek bu varsayimlar1 6zgiirlestirmektedir (Akgay,

2012).



Perspektif doniisiimii, Habermas’in dzgiirlestirici eylem olarak
tanimladig1 kavrami da icermektedir (Akcay, 2012: 30). Habermas’a
gore iletisimsel eylemde bulunanlar, sadece diisiiniimsel, yapici,
yorumlayici ve sonug¢ c¢ikarict de§il aynmi zamanda gecerliligi
degistirici ve iyi duruma getirici aktorlerdir (Kizilgelik, 2008: 307).
Bu noktada bireylerin 6zglirlesimi icin iletisim basat etmen olarak
gorilmektedir. Boyle bir ¢ikis noktasiyla Mezirow un kuraminda
iletisimin O6nemini ise siire¢ icinde birey kendi perspektifiyle baska
perspektifleri karsilastirmakta ve digerlerini degerlendirerek kendi
perspektifini sorgulayarak doniistiirmek istemektedir. Iletisim ve
deneyim temelli bu doniisiim gergeklesirken genellikle birey yeni bir
eylem yaratirken eski aligkanliklarini da siirdiirmektedir. Bu noktada
bireyin kendisini, edindigi rolleri ve iliskilerini biitiinciil bir agidan
degerlendirmesi  gerekmektedir. Bu  degerlendirme  bireyin
eylemlerinin 6nceliklerini belirlemede etkilidir. Perspektif doniisiimii
sadece bir bakis acisi degil, ayn1 zamanda eyleme gegmede ve
alinacak kararlarda bir yol gosterici niteligindedir (Sen ve Sahin,
2017: 42). Bu 6grenme siireci yetiskinler i¢in genellikle ortaktir ve
O0grenme en belirgin bicimde giindelik rutinin bozuldugu durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bosanma, isten atilma, is degisikligi, emeklilik,
cocuklarin evi terk etmesi gibi degisiklikler yetiskinlerin anlam
perspektiflerinde ve anlam semalarinda bir takim doniistimlere yol
acmaktadir. Perspektif doniisiimii yalnizca bireysel diizeyde degil,

grup ve topluluk diizeyinde de olabilmektedir (Sayilan, 2008: 30).



3.2. Anlam Semalari

Déniistiiriicii 6grenmede ¢ok 6nemli bir kavram olan anlam
semalari, kiiltlirel olarak bireyin edindigi deneyimlerin tiimiine dayal
olarak olusmus referans gergeveleridir (Akpinar, 2010: 188). Anlam
semalari, bireyin referans cercevelerinin daha 6zgll boyutlaridir. Bir
bireyin referans cergevesi, nasil bir se¢im yapacagini veya etrafindaki
olaylara nasil bir tepki gosterecegini etkilemektedir. Anlam semalari,
bireysel yorumlar1 bigimlendiren ve deneyim yorumlarin1 olusturan
bilgi, inancg, adalet, deger ve duygulardan olusan kavram seti ve en
kiiciik bilesenlerdir. Bunlar, bireyin 6zel davramis ve goriislerini
etkileyen ve bi¢imlendiren aligkanlik ve beklentilerin somut
gostergeleridir. Anlam semalari, anlamla siki iligkili ve bagli 6zel
inang, tutum, kavram ve duygusal tepkiler olup 6zel yorumlari
bicimlendirmektedir (Akcay, 2012: 8-9).

3.3. Anlam Perspektifi

Anlam perspektifi, yiiksek dereceli semalar, kuramlar,
Onermeler,  inanclar,  prototipler,  hedef  yonelimleri  ve
degerlendirmelerden olusan bir anlam semalar1 butlnddir ve bireyin
degerlerini, duyussal 6zelliklerini, hislerini, ahlaki, estetik ve 6grenme
tercihlerini icermektedir. Anlam perspektifi, deneyimlerden ¢ikarilan
bir “hayata bakis acist” olarak da ifade edilebilmektedir (Akpinar,
2010: 188). Mezirow’un kuraminda Onemli bir yere sahip olan
dontistimlerden biri bakis acilarindaki degisimdir. Ona goére bu

doniistim, bireyin bakis agisinda ikilik olusmasi, yani eski-yeni durum



arasinda bir kararsizliga diismesiyle baslamaktadir. Bunun (izerine
birey kendini inceleyerek degerlendirmekte ve eski duruma
yabancilagsmaktadir. Degerlerin, deneyimlerle iligkisinin kesilmesi
lizerine birey yeni yollar kesfetmekte, bunlar1 uygulamaya doniik
olarak planlamakta, yeni yollari denemekte ve sonunda kazandigi
bakist toplumla uyumlu duruma getirmektedir. Baska bir ifadeyle
bakis acis1 degisimi diinyayr hissetme, anlama ve se¢cme yoluyla
bireyin varsayimlarini nasil ve neden kisitladigini fark etmesiyle
baslamaktadir. Bu dogrultuda birey elestirel farkindaligini yaratma
stireci ve alisilmis beklenti yapilarin1 degistirerek, daha ayirt edici ve
biitiinleyici bakis a¢isin1 miimkiin kilmakta ve secimler yapmak ya da
bu yeni anlayislar {izerine davranis sergileyerek doniistimii

tamamlamaktadir (Akcay, 2012: 10).

Anlam perspektifini yapilandiran kiiltiirel varsayimlar, inang
sistemleri tarafindan yapilandirilan ve ¢ocukluk doneminde elestirisiz
kabul edilen cinsel, dilsel, irksal, ekonomik, politik, mesleki ve
psikolojik goriisleri igermektedir. Mezirow, bu goriisleri “bozucu
ideolojiler” olarak da tanimlamaktadir. Bu goriisler toplumsal
kurumlar tarafindan iretilmekte ve igsellestirilmektedir. Mezirow’a
gore, ““bilincin bir formu olan anlam perspektifi” tikel inang, tutum ve
egilimleri igermektedir (Sayilan, 2008: 309). Anlam perspektiflerinin
dondstirilmesi, anlam semalarinin dontstiriilmesinden daha zordur.
Bu baglamda doniistiiriici 6grenme ise bireyin anlam perspektiflerini
degerlendirmesi sonucu meydana gelmektedir. Bu degerlendirmeye

perspektif degisimi de denmektedir. Degisimin asamalar1 ise kendini



sinama, varsayimlari elestirel degerlendirme, hosnutsuzluklarin
farkina varma, yeni roller ve iliskilerin kesfiyle hayatin bu yeni
kazanilan perspektif temeline oturtulmasini kapsamaktadir (Akpinar,

2010: 189).
3.4. Elestirel Yansitma

Elestirel yansitma 6grenme ve deneyim arasinda koprii gérevi
yapmaktadir (Akpmar, 2010: 30). Bireyin fikirleri ve eylemleri
tizerinde diisiinerek bir eylemi neden yaptigi, nasil yaptigr gibi
sorulara cevap aradigr bir siirece karsilik gelmektedir. Elestirel
yansitmada birey kendini, kendisine aciklayarak deneyimlerine
uzaktan bakmakta ve onlara anlam yuklemektedir. Bu surecte kendi
inanglari, diisiinceleri arasindaki catismalarin da farkina varmaktadir
(Akdag Kurnaz, 2018: 35). Elestirel yansitma, bireyin tecriibelerini
gbz Oniinde bulundurarak durum degerlendirmesi yapmasi, kendisi
i¢in anlam ¢ikarmasi ve bu siirecin sonucu olarak yeni bir bakis agis1
olusturmasi seklinde gerceklesmektedir (Basol ve Evin Gencel, 2013:
930). Mezirow, elestirel yansitmanin ii¢ farkli sekilde oldugunu ifade
etmektedir. Bunlar; icerik yansitma, siire¢ yansitma ve oOncll
yansitmadir (Akpinar, 2010: 30).

Icerik yansitma, bireyin algilarla, diisiincelerle ve hareketlerle
yaptig1 yansitmadir. Bireyin ge¢mise donerek yasadiklarini, igerigin
aslimi diislinerek gozden gegirmesidir. Siire¢ yansitma, bireyin
yasadig1 deneyimin {istesinden nasil geldigini diisiinmesini igeren yani

algilama islevlerini nasil yerine getirdigiyle ilgili yansitmadir. Oncil



yansitma ise bireyin algiladiklarinin nedenlerinin farkina varmasidir.
Onciil yansitma, bireyin deger sisteminin daha genis kismini
gorebilmesini saglamaktadir. Sonug¢ olarak, onciil yansitma ve igerik
yansitma bireyin anlam semasinda doniisime etki edebilmektedir.
Bireyin deger sisteminin biiyiik bir bolimiinii gérebilmesi ise yalnizca
anlam semasinin degil anlam bakis acisinin doniisiimiine de etki

etmektedir (Akdag Kurnaz, 2018: 35-36).
3.5. Diyalog

Doniistiiriici  6grenmede  elestirel yansitmanin  ardindan,
mantiksal ya da akilc1 konusma olarak ifade edilen diyalog icin giiven
ve toplumsal baglam gerekmektedir. Doniistiiriici 6grenmenin
gelistirilmesi ve ilerletilmesi i¢in dnemli bir yere sahip olan diyalogla
kisiler, fikirlerini paylagmakta, miimkiin oldugunca objektif bir
sekilde  fikirlerini  destekleyici  sebepleri  degerlendirmekte,
baskalarinin deneyimlerinden faydalanmakta, alternatif bakis agilarini
diisinmekte ve kendi perspektiflerine gore eyleme gecmektedir
(Akdag Kurnaz, 2018: 36). Bu baglamda Freire’nin praksis temelli
bilingclenme siirecinde diyalogu énemli bir yere koymasi, Mezirow’un
temel dayanagi olmustur. Mezirow’a gore, bireyin hosnutsuzlugunu
fark etmesi, sorgulamasi ve bu dogrultuda bakis agis1 gelistirmek i¢in
doniisiim siirecinde benzer degisimler gecirmis bireylerle paylasimda
bulundugunda diyalog anlam bulmaktadir. Giivenin de énemli oldugu
bu siirecte olusan yeni alternatifler, kisileri sorgulamaya tesvik
ettiginde ve bireylerin kendilerinde, bakis acilarinda ya da diinya

goriiglerini  gorme Dbigiminde bir degisime etki ettiginde ise



dontistiiriicic 6grenme meydana gelmektedir (Cimen, 2013; Akdag
Kurnaz, 2018).

4, Déniistiiriicii Ogrenme Kuram ve Yetiskin Egitimi Sosyolojisi

Yetiskin 6grenmesi, yasam boyu egitim baglaminda siirekli
olan temel bir davranig bi¢imidir. Bireyler farkinda olmaksizin
rastlantisal bir sekilde de oOgrenebilmektedirler. Bu baglamda
rastlantisal 6grenmeleri yetiskin egitiminden ayirmak gerekmektedir.
Planli, diizenli ve bir program gercevesinde 6grenme deneyimlerini
kazandirmay1 amaglayan yetiskin egitiminde vurgulanmak istenen asil
nokta, yetigkinlerin Ogrenme 1ilgi ve yeteneklerinin ¢ocuklarin
O0grenme deneyimlerinden farklt oldugudur. Yetigkinlerin saglik
durumlari, o6grenmeye yonelik ilgi ve istekleri, yasantilart ve
gecmisten gelen Ogrenme deneyimleri gibi etmenler de yetiskin
ogrenmesini etkilemektedir (Duman, 2007; Kaya, 2016). Bireyin
kisisel gelisim siiregleri, Ogrenme yoOnelimleri ve kapasiteleri,
toplumsal ¢evreleriyle olan iliskileri gibi faktorler temel alindiginda,
yetiskinlerle ¢ocuklarin 6grenmesi arasindaki ayirt edici Ozellikler
ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda yetigkin egitiminin tarihsel
gelisimine  bakildiginda  yapilan  ¢alismalar  iic ~ doneme
ayrilabilmektedir. Bunlar; yetiskinlerin 06zelliklerini, yetiskinlerin
yagsam durumlarint ve yetigkinlerin biling\perspektif doniistimiinii
temel alan kuramlardir. Thorndike, 1920’li yillarda yaptig1
caligmasinda yetigkinlerin o6zelliklerinden yola ¢ikarak, “yetiskinler
Ogrenebilir mi?” sorusu iizerinde yogunlasarak diisiiniilen olumsuz

kaniyr yikmistir (Sayilan, 2001; Gultekin, 2007). Yiizyilin yarisina



gelindiginde ¢aligmalarda, yetiskin 6grenmesinin ¢ocuk ve genclerden
nasil farklilastigi konusu 6ne ¢ikmistir. Yetiskinlerin 6grenmesi ile
ilgili kavram ve yaklasimlar biitiinlestirecek, bu alanin pedagojiden
ayr1 algilanmasini ve yorumlanmasini saglayacak bir kavramsal
gergeve olusturma girisimlerine  1970’lerde  Knowles’in ortaya
koydugu andragoji kurami oOnciiliik etmigtir. 1980’lerden sonra
yetiskin egitimi kuramlari, yetiskin egitimi disindaki disiplinlerden de
yararlanarak ¢esitli ¢alismalar1 biitiinlesecek sekilde genislemistir.
Yasam deneyiminin elestirel degerlendirilmesi, bilinglendirme ve
doniislimii temel alan yetiskin egitim kuramlarina ise Freire ve
Mezirow’un c¢alismalar1 Onciilik etmistir (Sayilan, 2001; Gultekin,
2007; Akcay, 2012; Akdag Kurnaz, 2018).

Mezirow, cocukluktaki bi¢cimlendirici ogrenmeyle
yetiskinlikteki dontistiiriicii 6grenme arasinda ayrim yapmaktadir. Bu
dogrultuda, doniistiiriicii bakis agisiyla ve yetiskinlerin  6nceki
deneyim ve bilgilerini g6z 6ninde bulundurarak, 6grenmeyi; yetiskin
bireyin deneyimleriyle ilgili 6nceki anlam yorumlamalarini kullanarak
gelecekteki eylemlerine rehberlik eden yeni ve gincel anlam
yorumlarinin olusturuldugu bir siire¢ olarak tanimlamistir (Akdag
Kurnaz, 2018: 20). Ona gore yetiskin egitiminin amaci, doniistiiriicii
farkindaliktir. Mezirow, yetiskinlerin davraniglarin1 anlamak ig¢in
referans c¢ergevesini gelistirmistir. Yetigkin 6grenici, deneyimlerine
yeni anlamlar katabilmek ve yorumlayabilmek icin kendi referans
cercevelerine basvurmaktadir. Bu noktada perspektif doniisiimii, basit

bilgi artiglariyla, gelistirilen sorun ¢6zme becerileriyle veya



yeterliklerle ¢Ozulemeyen problemlerle baslamaktadir. Yetiskin
bireyin ilk adimda, eski yaklasimlarla ¢oziilemeyen bir yeni durumla
karsilagsmasi, kurulu perspektife karsi biiylik bir meydan okumay1
beraberinde getirmektedir. Yani doniisiim i¢in statiiko durumundaki
bakis acgilarina biiyiik bir meydan okumaya gereksinim vardir. Bu
durumda yetiskin Ogrenicinin yeni anlam perspektifini kararlilikla
slrdiirmesini saglamak i¢in destege gereksinim vardir. Bu baglamda,
yetiskin egitiminde elestirel yansimalar1 destekleyen etkinliklerin
6nemi buyuktir (Akgay, 2012: 15). Boylece sureg icinde bilinglenecek
olan yetigkinler, ¢ok boyutlu ve farkli diisiinebilme yetilerini
gelistirerek yasamlarina uygulayabilme cesaretine sahip olacaklardir

(Kaya, 2016: 26).

Sonug olarak Mezirow, doniistiiriicii 6grenmeyi bir ek ya da
ikincil bir egitimsel uygulama veya teknik olarak gérmemektedir.
Yetigkin  egitiminin ana  hedefinin, bagkalarinin  fikirlerini
elestirmeksizin kabul etmekten ¢ok, yetiskin bireylere kendi deger ve
anlamlarim1 tartismak i¢in daha 6zerk diisiincelere sahip olmalari
yoniinde yardim eden, yetigkin  egitiminin  0zli  olarak
degerlendirmektedir (Ak¢ay, 2012: 8). Doniistiiriici 6grenmeyi hedef
alan bir yetiskin egitimi, 6zglirlestirici egitimdir ve diyaloga dayal1 bir
akilct sdylem iginde anlam yapilarim1 yeniden yapilandirir (Sayilan,

2001: 22).



4.1. Déniistiiriicii Ogrenmede Yetiskin Egitimci-Ogrenici Iliskisi

Mezirow, doniistiiriicii 6grenme kuramini pozitivizmin etkisi
altinda sekillenen geleneksel egitim modeline elestiri olarak
gelistirmistir. Mezirow’un Ogrenme siirecinde yetiskin egitimci ve
Ogrenici 1iliskisi incelendiginde, Freire’nin “bankaci egitim modeli”
olarak elestirdigi geleneksel egitimin karsisina koydugu “problem
tanimlayici egitim modeli’nin etkileri goriilmektedir. Freire’ye gore
bankaci egitim modeli, anlati iizerine temellenen bir egitimdir.
Bankaci egitim modeli, 6zne-nesne ikiliginin yer edindigi anlatma-
dinleme, etken-edilgen, aktif-pasif gibi ikilikler (zerinde
sekillenmektedir. Bu iligki, anlatan bir 6zne olan 6gretmen ve sabirla
dinleyen 6grencilerden olusmaktadir. Freire’ye gore anlatilan seyler,
gerek degerler olsun gerekse gergeklerin ampirik boyutlar1 olsun
anlatma siirecinde cansizlasma ve taglasma egilimindedir (Freire,
2017). Bu baglamda bankaci egitim modelindeki yetiskin egitimci,
ogrencileri anlam kazandirabilecek biitiinliikle baglantis1 koparilmis
iceriklerle doldurmaktadir. Onerdigi problem tanimlayic1 egitim
modeli ise ezbere dayali tepeden inmece 6zne-nesne ikiligini ortadan,
kaldirarak yetigkin 6grenicinin de 6zne oldugu ve d6grenme siirecinde
etken\eyleyen oldugu bir egitim anlayisini temel almaktadir. Bu
dogrultuda praksise dayali 6grenme iliskisi, bireylerin sorgulama ve
elestirel perspektiften bakabilme yetilerini gelistirerek bilinglenme ve

farkindalik yaratmaktadir.



Mezirow’a gore doniisiim siirecinde 6nemli olan bir nokta da
yetiskin Ogrenicilerin deneyimleri ve onlar lizerinde sorgulayict bir
sekilde yansitma yapabilmeleridir. Bu baglamda yetiskin 6greniciden
beklenen doéniisiimiin gergeklesebilmesi igin yetiskin egitimcinin rolii
de olduk¢a Onemlidir (Akgay, 2012: 12). Mezirow’a gore,

doniistiiriicii 6grenmede yetiskin egitimcinin baslica rolleri sunlardir;
e Ideal 6grenme ortami igin giivenli bir ortam hazirlama,

e Ogrenen merkezli yaklasimi destekleyen etkili dgrenme

yontemleri kullanma,

e Alternatif bireysel perspektiflerle sorunlari belirleme ve

elestirel yansitmayi destekleyen etkinlikleri kullanma ve

e Demokratik bir ortam ve rasyonellik saglamadir (Akpinar,
2010: 190).

Yetiskin egitimcinin roliinin, gerek Freire’nin, gerekse
Mezirow’un kuraminda oldukc¢a onemli oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda yetigkin egitimcinin rolii, siireci yonetmek degil, rehberlik
etmek ve siireci kolaylastirma niteligine sahip olmasidir (Kaya, 2016:
27). Temelleri bu sekilde atilan bir yetiskin egitimi siirecinde ise
yetiskin Ogrenici eyleyen konumunda aktif bir sekilde egitim

siirecinde yer almaktadir.



5. Déniistiiriicii Ogrenme Kuramina Yoneltilen Elestiriler

Birgok yeni kuramda oldugu gibi doniistiiriici 0grenme
kuramina yonelik de ¢esitli elestiriler bulunmaktadir. Bu elestirilerden
biri, doniisiim siirecinin entelektiiel, duyussal ve ruhsal baglamlardan
hangisiyle daha iyi agiklanabilecegidir (Akpinar, 2010: 193). Yani
sira, kuram, referans cergeveleri, perspektif doniisiimii, deneyim gibi
temel dayanaklar Uzerine oturtulmus olsa da slrecin sonunda neyin
doniistirdigiic net bir sekilde agiklanamamaktadir. Uygulamada
bakildiginda doniistiiriici  6grenme  kurami, teorik bilgi verme
konusunda yetiskin egitimciye smirli destek olacak bir &grenme
kurami sunmaktadir. Kuram daha ¢ok tutum gelistirme, elestirel bakig
acis1  kazandirma gibi alanlarda yogunlagsmaktadir. Yetiskin
Ogrenicilerin  doniistiiriici  6grenmeyi  desteklemekte ne gibi
sorumluluklar1 oldugu konusunda yeterince agiklama yapmamaktadir.
Ayrica bir grup igindeki bireylerin doniisiim siirecinde grubun diger
tiyelerini nasil etkiledigi konusuna da soru isareti koymak
gerckmektedir (Sen ve Sahin, 2017: 193). Akpinar’a gore (2010: 194),
dontistiiriicii 6grenme dikkat edilmezse, yetiskin 6grenicileri asimile
edici nitelikte olabilir. Bu konuda dikkat edilmesi gereken nokta,
doniisiimiin zorlama ve baski olmadan, bireyin istek ve katilimiyla

gerceklesmesidir.



SONUGC

Doniistiiriici 0grenme kurami Mezirow tarafindan, genelde
egitim Ozelde ise yetiskin egitimi cercevesinde ortaya koyulan
kuramlara yeni bir boyut kazandirmak igin gelistirilmistir.
Mezirow’un amaci, pozitivizmin semsiyesi altinda gelisen ve egitimde
egemen olan davranis¢it kurama karsi, elestirel pedagojik temellere
dayanan bir Ogrenme kurami gelistirmektir. Mezirow Kuramini
olustururken bir cok disiplini biitlinlestirmis, yani sira Freire’nin
elestirel pedagojisinden ve Habermas’in iletisimsel eylem kuramindan
yola c¢ikmistir. Onun bu kurami olusturmasinda, 1970’li yillarin
toplumsal hareketleri, 6zellikle de kadin hareketleri etkili olmugtur.
Bu dogrultuda Mezirow kuramini, yetiskin birey ve gruplarin nasil
O0grendigi ve doniisiimiin nasil gerceklesebilecegini anlamak iizerine

sekillendirmistir.

Doniistliriici  6grenmede, yetiskin =~ 0grenicinin ~ 6grenme
etkinligine isteyerek katilmasi, yasaminin problemli alanlarinin
farkinda olmasi, farkli ve yeni bakis agilar1 kazanarak doniisiime
istekli olmasi gerekmektedir. Mezirow, bagimsiz diisiinme ve
Ozgiirlesme i¢in yetiskin bireylerin yasam deneyimlerine, inanglarina
ve varsayimlarina 6nem vermektedir. Burada 6n plana ¢ikan nokta,
yetiskin 0grenicinin eski-yeni durum arasinda sorgulamaya dayali bir
iliski kurmasi ve toplumsal norm ve degerleri ya da baskalarinin
diisiincelerini oldugu gibi kabul etmesi yerine, tartismak i¢in daha
Ozerk diisiinme ve sorgulama yetisini gelistirerek doniisimiinii

gerceklestirmesidir. Doniisiim siirecinde yetiskin 6grenicinin, referans



cercevelerinin -anlam semalar1 ve anlam perspektifi- farkina vararak
yasama dair bir¢ok etmeni sorgulanmasi ve elestirmesi gerekmektedir.
Bu dogrultuda yetiskin 6grenici, diyalog araciligiyla yeni bakis acilari
ve problem ¢6zme yollar1 gelistirerek elestirel yansitmay1
gerceklestirebilmektedir. Mezirow, donilisiimiin gergeklesebilmesi igin
yetiskin egitimcinin rollerine de dikkat cekmektedir. Onun kuraminda
yetigkin egitimci ve Ogrenici iliskisi, Freire’nin 0zne-nesne ikiligini
ortadan kaldirarak yetigkin Ogrenicinin de Ogrenme siirecine
Ozne\eyleyen\aktif olarak katildigi bir 6grenme etkinligini ortaya
koymaktadir. Sonug¢ olarak yetiskin egitimci, yetiskinlerin yasam
deneyimlerine dokunmaksizin bilgiyi ezberletmesi ve sebep-sonug
iliskisinden yoksun bir sekilde bilgiyi aktarmasina karsi, sorgulamay1

onciileyen bir rolle 6grenme siirecinde yer almaktadir.
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BOLUM 3:
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GORUSLERI!

Habib OZKAN?

Sitkriit AKKUS?®

! Bu makale “’Okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesine iliskin Yo6netici,Ogretmen
ve Ogrenci Goriigleri’’adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.Ayrica 1.Uluslararasi
Battalgazi Multidisipliner Caligmalar Kongresi’inde bildiri olarak sunulmustur.

2 Do¢. Dr., Gaziantep Universitesi, Egitim fakiltesi, Egitim Yonetimi, Teftisi,
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1. GIRIS
Adalet kavrami; ‘‘1. Yasalarla sahip olunan haklarin herkes
tarafindan kullanilmasinin saglanmasi, 2. Herkese kendine uygun

29

diiseni, kendi hakki olam1 verme, dogruluk’ olarak tanimlanmistir.

(www.tdk.gov.tr)

Adalet kavramu literatiirde farkli sekilde tanimlanmistir; ¢lnk
adaletin anlami1 toplumdan topluma, yer ve zamana gore
degismektedir ( Karag6z, 2002). Levinas, adaleti; ayrimciligin ve
ayricaligin ortadan kaldirilmasi ve esitlik anlamlariyla tanimlamastir.
Sokrates gibi eski Yunan filozoflar1 adaleti, iyilik sevgisi olarak
tammlamustir (Giliriz, 1992).Aristo ise adaleti diger tim erdemli
davranislar1 i¢ine alan ve kanunlar ile biitiinlesen miikemmel bir
erdem olarak tanimlamistir (Coban, 2017). Islam diisiiniirii Farabi
adaleti, diger insanlara erdemli davranmak olarak tanimlamigtir

(Turan, 2016).

[k olarak 1840’I1 yillarda sosyal adalet kavrami kullanmustir
(Tomul, 2009).Ancak, sosyal adalet, tanimlanmasi kolay bir kavram
degildir. Bunun bir¢ok nedeni vardir. Cok versiyonlu olmasi, bazi
versiyonlarin kendi belirsizliklerini ve ¢eliskilerini icermesi ve bir¢ok
yaklasimin basit bir sekilde pratik olmamas1 bu nedenlerden tgiidiir.
Cogu yorumcu, sosyal adaletin mesruiyet, adalet ve refah ile ilgili
oldugunu kabul eder. Alandaki en taninmis yazarlardan biri de
Rawls(1972) sosyal adalette mallarin adil dagitimini gerektirdigi
fikrini yaymaktadir. Mallar, haklar ve sorumluluklar bireyler arasinda

esit olarak dagitildigi zaman sosyal adaletin saglanacagini iddia eder.



Rawls’in dagitim idealinin esasi olsa da, bunun sinirlamalari da vardir.
En belirgin olani, dagitimin bireysel olarak vurgulanmasidir. Rawls,
oncelikle mallarin bireylere nasil dagitildigi ve her birinin 6denmesi
gerekip gerekmedigi ile ilgilenir. Bununla birlikte, bu bireysel odak,
dikkati, bu dagilimin meydana geldigi desenli iliskilerden (yapilar
veya bigimler) uzaklastirmaya egilimlidir. Bu bir sorundur, ¢ink
esitsiz dagilimin kokii, dagitimin kendisiyle ya da yalnizca bu siirecin
parcasi olan bireylerle degil, toplumun tyelerinin birbirlerine nasil
davrandigini diizenleyen resmi ve gayri resmi kurallar ya da normlarla

yatar. (Ryan, 2006).

Egitimde sosyal adalet kavrami; adalet ve esitlik kavramlarinin
yani sira demokratik toplum ve ¢ok kiiltiirliiliikk kavramlariyla birlikte
ele alinarak agiklanmaya ¢alisilmistir. Kiiresellesme ile birlikte i¢ ice
giren toplumlarda farkli irk, etnik yap1 ve sosyal gruplarin bir arada
egitim almasma olanak saglamistir. Farkli gruplarin bir arada
olmastyla olusan ¢ok kiiltiirlii ortamlarda tiim 6grencilere esit egitim
firsatlarinin  saglanmas1 gerekmektedir. Egitimde sosyal adaletin
saglanmast i¢in asilmasi gereken en Onemli sorun c¢ok kualturli
egitimde farkliliklarin minimal diizeye indirilmesidir. Bdylece
farkliliklarin egitimde yarattig1 dezavantajli durumlarin, 6grencilerin
akademik bagarilar1 iizerindeki etkisi azaltilarak egitimde firsat
esitliginin 6n kosulu saglanacaktir (Cirak, 2008; Tomul, 2009).
Ancak, Zajda ve arkadaslar1 (2006) ve Thrupp ve Tomlinson (2005)

sosyal adaletin tek kiltiirlii toplumlarda uygulanabilecegini



vurgulayarak egitimde sosyal adaletin tamamen gergeklesemeyecegini

savunmuslardir.

,BU aragtirmada yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin okullarda
sosyal adaletin gelistirilmesine iligskin goriisleri incelenmis bununla
beraber okullarda sosyal adaleti gelistirmek i¢in yapilan uygulamalar
belirlenmeye calisilmis ve okullarda sosyal adaleti gelistirmek igin
daha neler yapilabilecegine iligkin faktdrler ortaya konulmaya

calisilmigtir. Arastirmanin ana problem ciimleleri sunlardir:
1.0Okullarda sosyal adaleti gelistirmek i¢in neler yapilmaktadir?
2.0kullarda sosyal adaleti gelistirmek igin neler yapilabilir?

2. YONTEM

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. Durum c¢alismasi deseninde
hazirlanmustir.

Bu arastirmada ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim —6gretim
yilinda Gaziantep merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde gorev
yapan yonetici ve 6gretmenlerle bu okullarda egitim goren lise ve
ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu olustururken
amacli ornekleme yontemine bagli olarak kolay ulagilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin bilgileri asagidaki

tabloda belirtilmistir.



Katilimci ozellikleri

Goriisiine basvurulan
yoneticilerin
Sayisi 10 kisi
Cinsiyet dagilimi 1 kadin*, 9 erkek
Yas ortalamasi 45 yas
Kidem ortalamasi 20 y1l
Kademe 1 anaokul 2 ilkokul 4 ortaokul
Kodu 3 lise
Y
Goriisiine basvurulan
ogretmenlerin
Sayisi 10 kisi
Cinsiyet dagilimi1 4 kadin, 6 erkek
Yas ortalamasi 32 yas
Kidem ortalamasi 12 yil
Kademe 1 anaokul 3 ilkokul 3 ortaokul
Kodu 3 lise
Og
Goriisiine basvurulan
ogrencilerin
Sayisi 10 kisi
Cinsiyet dagilimi 3 kadin, 7 erkek
Yas ortalamasi 16 yas

Smif Diizeyleri
Kademe
Kodu

8ile 11. Sif
1. ortaokul 9 lise
0]

*Kadin sayisinin az olmasindaki neden kadin ydneticinin azhigidir ve Ulagilanlardan
sadece 1 tanesinin goriismeyi kabul etmis olmasidir.

Bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilarak toplanilmigtir. Gorlisme formu bu alandaki uzmanlarin

gorlsleri almarak ve bu alanla ilgili tarama yapildiktan sonra

olusturulmustur. Bu sekilde goriisme formunun kapsam gecerliligi

artirlmaya caligilmistir. Goriisme formunda kisisel bilgilerin oldugu



boliimle goriisme sorularinin oldugu boliim bulunmaktadir. Kisisel
bilgilerin oldugu boliimde arastirmaya katilan kisilerin bilgileri gizli
tutulmus ve kodlar olusturulmustur. Goriismeye baslamadan Once Ug¢
tane pilot uygulama gergeklestirilmis ve goriismenin uygulanmasinda
uzmanlarin da goriisii almarak gecerliligi test edilip herhangi bir

sorunun olmadig1 goriilmiistiir.

Goriismeler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu analiz
tirinde toplanan verileri tanimlama ve toplanan verilerdeki sakli
olanlar1 ortaya c¢ikarma amaclanir.Bu analiz tiiriinde gaye birbirine
benzemekte olan veriler belli kavram ve temalar etrafinda toplayip
okuyanlarin anlayacag: sekilde tertipleyip yorumlamaktir. (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu calismada verileri anlamlandirmak ig¢in
kodlama ve tema yontemi kullanilmistir. Daha sonra kodlarin tekrar

etme sikligina gore frekanslar olusturulmustur.

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik siirecleri ile

gergeklestirilmeye calisilmistir.

Arastirmanin  gilivenirlik  ¢alismalar1  kapsaminda tutarlik
incelemesi gerceklestirilmis ve teyit edilebilirligin saglanmasina 6zen
gosterilmigtir.  Tutarlik incelemesi gercgeklestirilirken kodlama
stirecinde ve veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin
toplanmast ve analizi asamalarinda tutarlik bulunmasma 6zen

gosterilmistir



3.BULGULAR ve YORUM
Calismanin bu boliimiinde olusturulan tematik ¢erceveye bagh
olarak arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular

sunulmaya calisilmistir.

3.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Okullarda Sosyal
Adaletin Gelistirilmesi icin Neler Yapilmaktadir?

Arasgtirmanin bu kisminda birinci alt problem olan okullarda sosyal
adaletin gelistirilmesi i¢in neler yapilmaktadir alt problemine iligskin
yonetici, 6gretmen ve 6grenci agisindan alt temalarina bagl olarak

gorisler verilmeye galigilmistir.

3.1.1.Yonetici goriisleri
Yoneticilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesine iliskin
goriislerine bagli olarak olusturulan alt tema ve kodlar Tablo3.1.’de

gosterilmistir.



Tablo 3.1.YOneticilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapilmaktadir’a iliskin goriisleri

ALT TOPLAM
TEMA TEMA KAVRAMSAL KOD FREKANS FREKANS

Adil davranma
Pozitif ayrimcilik
Rehberlik
Yonetici  Fikir alis verisi
Agisindan Yasal yetkiler
Ders dagilimi

37

Kurumlar arasi igbirligi

Deger verme

Adil gorev dagilim

Isbirligi
Odiil
Pozitif ayrimcilik

Ogretmen

Acisindan 25

Deger verme

Ogrenci seviyesini baz alma

S6z hakki
Destekleme  ve  yetistirme
kurslart

Maddi yardimlar
Rehberlik
Ogrenci  Engelli Ogrencilere destek
Agisindan Sosyal adaleti gelistirici
etkinlikler
Ogrenci temsilcilikleri

Sosyal kultpler
Disiplin kurulu

P ININ | |00 (PN~ |01|01|00 [0

U1 (01|00 |00
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Okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesi i¢in Neler Yapilmaktadir?

NW W |

Tablo 3.1. incelendiginde okullarda sosyal adaleti gelistirmek
i¢in yapilanlarin yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler, boyutlarinda
olustugu goriilmektedir. Yoneticilerin okulda sosyal adaleti gelistirme

adina; adil davranma, pozitif ayrimcilik, yasal yetkiler, rehberlik, fikir




alis verisi, ders dagilimi, kurumlar aras1 isbirligi yaptiklari bulgular

elde edilmistir.

Yoneticiler, okullarinda bulunan 6gretmen ve 6grencilere karsi
adil davrandigmmi belirtmistir. Adil davranma sosyal adaletin bir
boyutu oldugundan bu konuda bazi yoneticiler goriislerini su sekilde

dile getirmistir(Y4): “Otuz ogretmenim var. Temel yapimiz MEB yasa ve
yonetmeliklerine gore yiirimekle birlikte okuldaki is ve islemlerin adil, herkese esit

mesafede ve giivene dayali yapmaya ¢alistyorum.”” Seklinde goriis bildirmistir.

Okullarda sosyal adaletin gerceklestirilmesine iliskin yapilan
uygulamalardan yoneticilerin Gzerinde durdugu diger husus sosyal
adaletin bir boyutu olan pozitif ayrimciliktir. Bu konuyla ilgili
aragtirmaya katilan yoneticiler esit davranmanin her zaman sosyal
adalete uygun olmadigm belirtip pozitif ayrimciligin sosyal adalete
uygun oldugunu belirtmektedirler. Bu konuda (Y1): “‘Esit davranirken

calisanla caligmayani veya az galisani bir tutmuyorum.”” seklinde ifade etmistir.

Tablo 3.1. incelendiginde yoneticilerin okullarda sosyal adaleti
gelistirmek icin yapilan uygulamalardan daha ¢ok adil davranma ve
demokrasi boyutuna agirlik verdikleri frekanslarda goriilmektedir. Bu
da yoneticilerin sosyal adaleti saglamada sosyal adaletin unsurlarini

islevsel hale getirmeye ¢alismalariyla agiklanabilir.

Okullarda sosyal adaleti gelistirmek igin yoneticiler, 6gretmen
acisindan nelerin yapildigina dair goriislerini su sekilde beyan
etmiglerdir: Adil gorev dagilimi, isbirligi,séz hakki, pozitif ayrimcilik,
deger verme, 6grenci seviyesini baz alma, 0dil gibi bulgular elde

edilmistir. Yoneticiler adaleti saglamada oOncii rol oynamalari



gerekmektedir. Bu sebepten adil davranma ve adil gorev dagilimi
bunlarin basinda gelmektedir. Ozellikle davranislar veya somut
orneklerle vermek daha kalic1 ve etkileyici olmaktadir. Bu konuda
(Y9): *““Ogretmenler bunu somut bir sekilde goriince sosyal adalete olan giiveni
artiyor ve bunu dgrencilere yansitiyorlar.”” s6zil ise adil gorev dagiliminin

sosyal adalete etkisini vurgulamaktadir.

Yoneticilerin, Ogretmenler acisindan  goriisleri  incelendiginde
Ogretmenlerin, okulda ozellikle Ogrencilere iliskin sosyal adaleti
gelistirmek ic¢in caba sarf ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Bunda
ogretmenlerin maddi boyuttan ziyade sosyal fayda boyutunu

gbzetmelerinde etkili oldugu s6ylenebilir.

Yoneticiler son olarak okullarda sosyal adaleti gelistirmek i¢in 6grenci
acisindan  yapilanlart  ifade etmislerdir.Tablo3.1.incelendiginde:
Destekleme ve yetistirme kurslari, rehberlik, engelli 6grencilere
destek, sosyal adaleti gelistirici etkinlikler, dgrenci temsilcilikleri,
sosyal kultpler, disiplin kurulu gibi bulgulara ulasilmistir. Yoneticiler
ilk olarak sosyal adaleti tayin etmede destekleme ve yetistirme
kurslar1 ve destek odalarmin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Maddi durumu iyi olmayan o&grenciler herhangi bir 6zel kursa
gidemediginden rekabette geri kalacagimi ve bu sebepten sosyal
adaletin geregi olarak devletin okullarda iicretsiz kurslar ac¢tigindan

bahsetmislerdir(Y5): “*Yetistirme kurslarina éncelik veriyoruz egitimde kaliteyi

artirmak i¢in. Durumu zayif olan 6grencilere kurs verilerek durumu olmayip 6zel

ders alamayan Ogrenciler icin sosyal adaleti gelistirmek acisindan faydali olur’

ifadesi bu durumu izah etmektedir.



Genel olarak yonetici goriisleri degerlendirildiginde; yoneticiler,
yOnetici, 6gretmen ve 6grenci agisindan goriislerine baglh olarak adil
davranma, pozitif ayrimcilik, destekleme kurslari, maddi yardimlar,
isbirligi yapiliyor olmasi gibi bulgulara ulasilmistir. Bununla birlikte
yonetici ve Ogretmenlerle ilgili goriislerde is birligine deginirken
ogrencilerle ilgili isbirligine daha az deginildigi bulgusuna

ulagilmustir.

3.1.2. Ogretmen goriisleri
Ogretmenlerin  okullarda sosyal adaletin gelistirilmesine iliskin
goriislerine bagli olarak olusturulan alt tema ve kodlar Tablo3.2.’de

gosterilmistir.



Tablo 3.2. Ogretmenlerin okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesi
icin neler yapimaktadir’a iliskin goriisleri

ALT TOPLAM
TEMA TEMA KAVRAMSAL KOD FREKANS FREKANS
'z Adil davranim 9
= TE Derslerde sosyal adalete deginme 6
g % :§ ggretnclien Isbirligi 6 32
O 5 NOPNEL Rehberlik 5
S 9=
% % b E Pozitif ayrimeilik 3
a
5 Eé :E» s Disiplin kurulunun iglemesi 3
L Gorev dagiliminda adalet 3
Ydnetici N - - 7
Acisindan Imkanlarin seferber edilmesi 2
Koordinasyon 2
Imkén ve Firsat esitligi 10
Osrenc Rehberlik 4
grenci
Agismdan Somutlagtirma 4 23
Demokrasi vurgusu 4
Pozitif ayrimcilik 1

Ogretmenler, Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi icin neler
yapilmaktadir? Sorusuna Ogretmen, yonetici ve Ogrenci agisindan
goriis belirtmislerdir. Tablo3.2.Incelendiginde okullarda sosyal adalet
gelistirmek i¢in yapilanlarin 6gretmenler, yoneticiler ve Ogrenciler
boyutlarida olustugu gériilmektedir. Ogretmenler agisindan adil bir
sekilde davranma, isbirligi, derslerde sosyal adalete deginme,
rehberlik, pozitif ayrimcilik, disiplin kurallarinin islemesi bulgulari
elde edilmistir. Yiiksek frekansta adil bir sekilde davranma konusunu
vurgulamiglardir. Adil davranim, 6gretmenin sosyal adaleti gelistirme
adma tizerinde durulmasi gereken Onemli bir husustur. Bu konuda

(6810):**Torenlerde hep ayni dgrencilere gorev vermemeye calistyorum degisik



ogrencilere de gorev vermeye calisiyorum.” Ayrica (689): ““Not verirken

ogrenciye hak ettigi notun verilmesi konusunda dikkatli davramyorum. Ogrenci

haksizliga ugradigmi disiiniirse 6gretmene adalet konusunda duydugu giliven

sarsilabiliyor, o giiveni sarsmamaya calistyorum.”” seklinde ifade etmislerdir.
Bu durum, 6gretmenin sinifta sosyal adaleti temsil noktasinda kilit rol

oynamastyla agiklanabilir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in yapilanlar,
ogretmen agisindan degerlendirdiginde adil davranma, derslerde bu
konulara agirlik vermeleri ve igbirligi i¢inde olmalar1 adil olmalarina,
sosyal adalete inanmalarina ve bu konuda birbirlerine giivenmeleriyle

aciklanabilir.

Ogretmenler, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
yapilanlari yonetici agisindan goriislerini su sekilde bildirmiglerdir:
Gorev dagiliminda adalet, imkanlarin seferber edilmesi, koordinasyon
gibi bulgular elde edilmistir. Ancak bu goriisler Tablo 3.2.°de
goriildiigli gibi diisiik frekanslarda ¢ikmistir. En yliksek frekansta
yOneticilerin sosyal adaletin geregi okuldaki gérev ve sorumluluklari
adil bir sekilde dagittigr belirtilmistir(6§10):*“Okul idarecileri, yapilan
gorev dagilimimi bransglara ve uzmanlik alanlarina gére dagitirken esitlik

gozetiyorlar.”” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin, okullarda sosyal adaleti gelistirme adina mevcut
durumda yapilanlar1 6gretmenlerin yonetici agisindan goriislerinden
hareketle yoneticilerin okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin adil bir

sekilde okul imkéanlarimi seferber edip, koordinasyonu sagladiginm



belirtmislerdir. Bu gorilisler sosyal adaletin dagitict boyutuyla

aciklanabilir.

Ogretmenlerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
mevcut durumda yapilanlar1 6grenci acisindan bildirdigi goriisler
tekrar etme sikligina gore Tablo 3.2.°de  gosterilmistir.
Tablo.3.2.incelendiginde: Firsat ve imkan esitligi, rehberlik, konuyu
somutlagtirarak verme, demokrasi vurgusu, pozitif ayrimecilik
bulgular1 elde edilmistir. Firsat ve imkan esitligi bunlarin basinda
gelmektedir. Dezavantajli 6grencilerin egitim ogretim den geri
kalmamalar1 i¢in bazi uygulamalarin yapilmasi sosyal adaletin bir

geregidir. Bu konuda (6g2): “‘Okulumuzda ekonomik durumu diisiik olan
ogrenciler egitim dgretimden mahrum kalmamast i¢in mevcudun yiizde on &grenci

sayisi kadar iicret alinmiyor(sosyal tesis kapsaminda oldugu icin)’’seklinde ifade

etmistir.

Ogretmenlerin, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapiliyor? sorusuna oOgrenci agisindan belirttigi goriisleri
dogrultusunda, 6gretmenlerin 6grencilere imkan ve firsat esitligini
sundugu bunu sunarken gerekli rehberlik faaliyetleri ve konular
anlayacagi sekilde somutlastirarak verdigi bulgusuna ulagilmistir.
Ayrica bu durum sosyal adaletin tanimlayic1 ve ekonomik boyutuyla

aciklanabilir.

Katilimcilarin  ‘Okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesi i¢in
neler yapildigina iligkin goriigleri genel olarak degerlendirildiginde,
imkan ve firsat esitligi, adil davranma, isbirligi, derslerde sosyal

adalete deginme, rehberlik, demokrasi vurgusu, pozitif ayrimcilik,



somutlastirma gibi bulgular elde edilmistir. Sosyal adaletin dagitici,

taniyici ve demokrasi boyutlarina deginilmistir seklinde agiklanabilir.

3.1.3. Ogrenci goriisleri

Ogrencilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesine iliskin

goriislerine bagl olarak olusturulan alt tema ve kodlar Tablo 3.3.’te

gosterilmistir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapilmaktadir’a iliskin goriisleri

TOPLAM
TEMA ALTTEMA KAVRAMSAL KOD FREKANS FREKANS
Ayrim yapilmiyor 8
E Firsat ve imkan esitligi 7
8 ..
X Ogrenci —
E Agisindan Demokrasi ve insan haklar1 vurgusu 5 25
=
5 Sosyal etkinliklere katilim 3
5
2 Rehberlik 2
g
= Adil muamele 7
Q
£ Ogretmen -
= Agisindan Rehberlik 4 14
S’ Firsat ve imkan esitligi 3
g
l:; Ayrim yapilmiyor 6
2
a Yoénetici Ogrenciyi kararlara katma 5
3 Agisindan 16
< Firsat ve imkan esitligi 4
i
= Empati 1
i)
Q
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Ogrenciler, dgretmenler ve yoneticiler boyutlarinda olustugu
gorulmektedir. Ogrenciler, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapilmaktadir? sorusuna 6grenci, 6gretmen, yoOnetici agisindan
goriislerini  bildirmislerdir. Tablo3.3. incelendiginde: Ogrenciler,
okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin yapilanlari Ogrencilerin
goriisleri dogrultusunda: Ayrim yapmama, firsat ve imkan esitligi,
demokrasi ve insan haklar1 vurgusu, sosyal etkinliklere katilim,
rehberlik bulgular1 elde edilmistir. En ylksek frekans ayrim
yapilmiyor kodunda goriilmektedir. Ayrim yapilmamasi, adil
davranma sosyal adaletin okullarda gelistirilmesi adina olumlu bir
uygulamadir. Zengin-fakir, ¢aliskan-tembel, erkek-bayan gibi
ayrimlarin olmamas1 sosyal adalet agisindan 6nemlidir(61): *‘Bizde
kisiler arast bir ayrim yapilmiyor. Subeler belirlenirken se¢me siniflar
olusturulmuyor, yani bir ayrim yapmuyorlar (¢aliskan tembel ayrimi1).”” Seklinde

ifade etmistir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler yapilmaktadir?
Ogrenci agisinda  goriislerden hareketle 6grencilerin  okuldaki
O0gretmen ve idarecilerin adil ve ayrim yapmamalarina olan inancin
yiiksek oldugu bulgusuyla agiklanabilir.

Ogrencilerin, 6gretmen agisindan goriislerine bakacak olursak
Tablo 3.3. incelendiginde: Adil muamele, rehberlik, firsat ve imkan
esitligi bulgulart elde edilmistir. En ¢ok tekrar eden frekans adil
muameledir. Daha onceki goriislerden de belirtildigi gibi adil
muamele frekansi azimsanmayacak derecededir. Bu da okullarda
sosyal adaleti gelistirmek i¢in yapilan uygulamalarda adil davranmaya
olan inancin yiiksek olmasiyla agiklanabilir. Bu konuda(61): *‘Bizde
kisiler arast bir ayrim yapilmiyor. Subeler belirlenirken se¢gme siniflar
olusturulmuyor yani bir ayrim yapmiyorlar(¢aliskan tembel ayrim).”’Yine bu
konuda(dZ): ““Okullarda ders kitaplarinin bizlere iicretsiz dagitilmasi sosyal



adalet yoniinden iyidir ayrim yapilmadan herkese dagitihiyor. Seklinde goriis
bildirmistir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler yapilmaktadir?
Goriigiine  bagli  olarak  Ogrencilerin  6gretmenler hakkindaki
gorlslerine bakarak Ogretmenler arasinda adalet algisiin yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan rehberlik faaliyetleriyle ve
Ogrencilerin sosyal adaleti benimsemesi ve gelistirmesi i¢in imkan ve
firsatlarin  sunulmasi Ogrenciler arasinda adalet inancinin yiiksek
oldugu sonucuna varilabilir.

Okullarda  sosyal adaletin  gelistirilmesi adina  neler
yapilmaktadir? gorlisiine bagl olarak 6grencilerin, yonetici agisindan
gortisleri Tablo 3.3.’te belirtilmistir. Tablo 3.3. incelendiginde: Ayrim
yapilmamasi, kararlara katilim, firsat ve imkan esitligi, empati
bulgular1 elde edilmistir. Ogrenciler, 6gretmenler hakkindaki
gorlslerinde de belirttigi gibi yoOneticilerin  kendilerine ayrim
yapmadigini belirtmektedirler. Bu durum onlarin sosyal adalete olan

inancim artirmaktadir (69): <“Okulumuzda cinsiyet ayrimi yoktur. Ogrencilerin
gorlis ve fikirlerine bakilarak 6grenciler hakkinda karar verilmiyor. Benim bu
konuda tereddiitlerim var diyen arkadaslar bdyle olmadigin1 goriince adalete olan

giiveni ve inanci daha da artiyor.”” Seklinde goriis beyan etmistir.

Ogrencilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi adina
yapilanlar hakkinda goriislerini yonetici agisindan belirtirken, ayrim
yapmama, karar almada 6grenci fikrini sorma-kararlara katma, firsat
ve imkan esitligi, empati kurma gibi ifadeler kullanmistir. Bu ifadeler
sonucunda yoneticilerin sosyal adalet liderligi vasiflarinin yiiksek
olmastyla aciklanabilir.

Birinci alt probleme iliskin genel olarak: Okullarda sosyal
adalete vurgu yapildigi, adil davranimm oldugu, yonetici ve
Ogretmenlerin sosyal adaleti uygulamada O6grencilere ornek teskil
ettigi, dezavantajli gruplarin kollandig1 bulgusuna ulasilmistir.



3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Okullarda Sosyal

Adaletin Gelistirilmesi icin Neler Yapilabilir?

Bu kisimda ikinci alt problem olan okullarda sosyal adaletin
gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir’e iligkin yOnetici, 0gretmen ve
Ogrenci gorlisleri alt temalarina bagli olarak katilimc1 goriisleri

verilmistir.

Tablo 3.4. Yoneticilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi icin
neler yapilabilir’e iligkin goriisleri

TEMA

ALT
TEMA

KAVRAMSAL KOD

TOPLAM

FREKANS EREKANS

Okullarda Sosyal Adaletin Gelistirilmesi i¢in|

Neler Yapilabilir?

Yonetici
Agisinda
n

Yasal diizenlemeler

Adil kaynak dagitim

Aktif katilim

Ucrette adil olunmali

Performans sistemi gelmeli

37

Atamalarda Liyakat

Isbirligi artirilmal

[1timas olmamali

Projeler uygulanabilir olmali

Ogretmen
Acisindan

Ogretmenin rolii ve itibari

Ogretmenler ayristirlmamali

Hizmetci egitime

23

Ucrette adalet

Derslerde sosyal adalet

Performans sistemi gelmeli

NWWA|A NN WWW| D |OT|O

Ogrenci
Acisindan

Derslerde sosyal adalet

w

Aktif rehberlik ¢aligmasi olmali

flgi ve yeteneklerine uygun

egitim

13

Kararlara katilim

Sosyoekonomik diizeyi diisiik

ogrenciler kollanmali




3.2.1. YOnetici goriisleri

Tablo 3.4. incelendiginde Okullarda sosyal adaleti gelistirmek
icin neler yapilabilir hakkinda goriislerin yoneticiler, 6gretmenler ve
ogrenciler boyutlarinda olustugu goriillmektedir.

Yoneticilerin goriislerinden yola ¢ikarak okullarda sosyal adalet
adina, yasal diizenlemelerin olmasi gerektigi, adil kaynak dagitimi,
Ucrette  adalet, performans sisteminin  gelmesi  gerektigi,
isbirligi,iltimasin olmamasi,kararlara aktif katilim, uygulanabilir
projelerin olmas1 bulgular: elde edilmistir.

Okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin yasal diizenlemelerin
olmasi gerektigini mevcut yasa ve yonetmeliklerin eksik veya yetersiz
kaldig1 yoniinde goriis beyan edilmistir. Bu durum okullarda sosyal
adaletin gelistirilmesini olumsuz yonde etkileyebilir(y9): ilkogretim
kurumlart yonetmeliginde uyari, kinama, okul degistirme gibi uygulamalar var ben

bunu yetersiz buluyorum. Uyarma, kinama, okuldan kisa siireli uzaklastirma, okul
degistirme, agik 6gretim okullarma ydnlendirme adi altinda okuldan uzaklastirma

gerekir.”’seklinde goriis bildirilmistir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi adina kaynak veya
Odeneklerin daha dengeli dagitilmamasi sosyal adaletin yerlesmesini
ve gelismesini olumsuz etkileyecektir. Okullara ayrilan kaynaklarin
adil dagitilmas1 sosyal adaletin bir geregidir. Esit sartlarda rekabetin
olmast i¢in kaynak dagiliminin adil olmasi geregi lzerinde

durulmaktadir(y9): ‘‘Okullara ayrilan 6denekler dengesiz dagitiliyor buda
sosyal adalet acisindan aykiri bir durumdur. MEB’ e bagli okullar arasinda bile
ugurum var bazi okullarin fiziki maddi imkénlar1 ¢ok farkli herkes iyi okullara

gitmek istiyor, kiyida ki kosedeki okullara gitmek istemiyor’’seklinde ifade
etmistir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi adina neler yapilabilir?
Gorligiine bagli olarak yoneticiler yasal diizenlemelerin yapilmasi
gerektigine agirlik verdikleri goriilmiis olup, kaynaklarin adil
dagitilmasiyla, iicrette adalet, performansa dayali sistemin getirilmesi,
liyakat ve etkin isbirligi ile okullarda sosyal adaletin gelistirilebilecegi



belirtilmistir. Bu durum sosyal adaletin dagitict boyutunun yeterince
uygulanmadiginin gostergesidir denilebilir.

Yoneticilerin, 6gretmen agisindan goriisleri: Ogretmenin rolii ve
itibar1 artirllmali, 6gretmenler ayristirllmamali, konu ile ilgili hizmet
i¢i egitime agirlik verilmeli, derslerde sosyal adalete agirlik verilmeli,
licrette adalet olmali, performans sistemi gelmeli bulgular1 elde
edilmistir. Ogretmenlerin roliiniin, itibarmin ve saygisinin artiriimasi
gerektigi goriisii agirhiktadir. Sosyal adaletin  gelistirilmesi igin
uygulayicilara verilen desteklerin artmasi, kararlara katilmasi sosyal

adalet agisindan ¢ok Onemlidir(y3): *Bu alanda galigma yapan egitim
personelinin desteklenmesi kurullarda daha fazla rol almasi lazzim ki bu tir
calismalara tesvik edilsin, egitimde kalite artsin bu olmadiginda bir adaletsizlik

oluyor.” Seklinde goriis bildirmistir.

Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesine i¢in neler yapilabilir?
gorlisiine bagli olarak yoneticilerin 6gretmen agisinda goriislerinde
Ogretmenin  Ozlikk haklari, itibarmin, Ogretmen egitiminin,
performansmin 6n plana ¢iktigi tespit edilmistir. Ogretmenin bu
konularda tatmin edilmesi gerektigi dagitici adalet boyutunun
gelistirilmesi gerekir bulgusuna varilmistir.Bu durum 6gretmenlerin
kisisel gelisiminin sosyal adaleti daha da gelistirecegi diisiincesiyle
agiklanabilir.

Yoneticiler 6grenci agisindan goriislerini su dile getirmislerdir:
Ilgi ve yeteneklerine uygun egitim verilmeli, aktif rehberlik
caligmalar1 yapilmali, derslerde sosyal adalete agirlik verilmeli,
Ogrenciler alinan kararlara katilmali sosyoekonomik diizeyi diisiik
ogrenciler kollanmali bulgulari elde edilmistir. Derslerde sosyal adalet
vurgusunun daha fazla olmasi, somutlagtirarak konunun verilmesi

sosyal adaletin daha da gelismesi agisindan 6nemli gortilmektedir(y7):
“Ornegin biz okula avukat cagirip adalet konulu bir seminer verdik ¢ok da faydali
olduguna inaniyorum..”” Seklinde goriis bildirmistir.

Yoneticilerin, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi icin neler
yapilabilire bagl olarak 6grenci acisindan goriislerine gore 6grenciler
gerekli rehberlik faaliyetleri yapilip derslerde sosyal adalet



vurgusunun daha fazla yapilmasi 6grenci istidat ve kabiliyetlerinin
Olgiisiinde egitimlere yonlendirilmesi gerektigi ve ekonomik yonden
dezavantajli gruplarin daha fazla desteklenmesi bulgusuna varilmis
olup bu durum sosyal adaletin dagitici, tanimlayici ve demokrasi
boyutuyla agiklanabilir.

Tablo 3.5. Ogretmenlerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapilabilir e iliskin goriisleri

TOPLAM
TEMA ALT KAVRAMSAL KOD FREKAN FREKAN
TEMA S s
Odul ve ceza sistemi 5
. Ozliik haklar artmali 4
§ Ogretmen Sosyal adalet ders olmali 4 17
= Agisindan
<
t‘ Kararlarda fikri sorulmali 2
[
z Pozitif ayrimcilik 2
g
O
= Atamalarda liyakat 4
5]
= Yonetici .
; % Agisindan Daha adil olmal 3 8
g Pozitif ayrimcilik 1
g
ko) Aile egitimi artmali 4
E
= «_ . Firsat ve imkan esitligi 4
> Ogrenci
3 Acisindan 14
2 Somut uygulamalara 4
<
s -
E Yetenek ve seviyeler 2
o




3.2.2. Ogretmen goriisleri

Ogretmenlerin Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler
yapilabilir e iliskin olusturulan alt tema, kodlar ve bunlarin frekanslari
Tablo 3.5.°de gosterilmistir.  Tablo3.5.incelendiginde goriislerin
ogretmenler, yoneticiler ve Ogrenciler boyutlarinda oldugu
gortlmektedir.

Ogretmenler agisindan;Odiil ve ceza sistemi iyi islemeli, 6zliik
haklar1 artmali, sosyal adalet ders olmali, pozitif ayrimcilik ve
kararlara katilmali bulgular1 elde edilmistir.

Ogretmenler okullarda sosyal adaletin daha da gelistirilmesi i¢in
disiplin kurulunun 6diil yonetmeliginin iyi islemesi gerekmektedir. Bu
konuda(6g5): ““Devletin gikarttig1 yasalarim adaleti saglama noktasinda eksiksiz
olmasi ve uygulanmasi gerekir.”Seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler
yapilabilir? goriisiine bagh olarak; 6gretmen sosyal adaletin gerekleri
bakimindan hak ettigi konumda degil ile agiklanabilir. Ayrica sosyal
adalet bir ders olarak okutulmali goriisii derslerde yeterince
deginilmedigi ile a¢iklanabilir. Bununla birlikte sosyal adaletin bir alt
boyutu olan tanimlayici adaletin yeterince belirgin olmayist ile
aciklanabilir.

Ogretmenler okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin neler
yapilabilir? sorusuna yonetici agisindan gortslerini su belirtmislerdir:
Atamalarda liyakata bakilmali, daha adil olunmali, pozitif ayrim daha
belirgin olmali bulgular1 elde edilmistir.Yiksek frekansta atamalarda
liyakatin olmas1 gerektiginden bahsetmislerdir. Yoneticilerin liyakatli
olmasi sosyal adaletin daha da gelistirilmesi adina olumlu olacag:
diistiniilmektedir. Bu konuda (6g1): *‘Okullarda Yoneticiler agisindan liyakat
artirlmal.”” Ayrica(6g4): “‘Liyakat dzellikle idareci atamalarinda dikkat edilmeli
‘balik bastan kokar’ sozii bunu giizel aciklamaktadir.”’Seklinde aciklama
yapmistir.



Okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir?
sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplara gore, yoneticilerin liyakate
gore atanmasi gerektigi aksi takdirde adil davranmalarinin, pozitif
ayirimeilik yapmalarinin ve sosyal adaletin gelistirilmesinin miimkiin
olamayacagi ile agiklanabilir.

Katilimcilar okullarda sosyal adaleti gelistirilmesi igin neler
yapilabilir? Sorusuna 6grenci agisindan goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:Aile egitimi artmali,firsat ve imkan esitligi artmali, somut
uygulamalara agirlik verilmeli, 6grenci yetenek ve seviyeleri dikkate
alimmali bulgulart elde edilmistir. Okullarda sosyal adaletin
gelistirilmesi i¢in ailelere biiyiik gorevler diismektedir, ¢linkii ilk
egitim ve deger kazandirma ailede baslar. Bu konuda(685):*“En basta
bebeklikten itibaren ¢ocuga haram lokma yedirmemeli. Anne ve babanin (aile

fertlerinin) o ¢ocuga iyi bir model olmalari gerekir. Celiskili davraniglar ortaya
konmamali tutarli davraniglarsa ailede gelisen sosyal adalet kavrami okulda da

gelistirilebilir.”seklinde goriis belirtmistir.

“Okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin neler yapilabilir?”
temasina bagli olarak katilimci 6gretmenlerin 6grenci agisindan
goriislerinden aile egitiminin Onemsenmesi goriisli, egitimin ailede
baslamasiyla agiklanip aile egitimine daha fazla agirlik verilmeli.
Somut dgelere agirlik verilmeli goriisii, hem dinleyip hem gorerek
O0grenmenin daha kalici oldugu gercegi ile aciklanabilir. Firsat ve
imkan esitliginin artirilmasi goriisii, egitim sistemimizde firsat ve
imkan esitligini artirmaya yonelik c¢alismalarin yetersiz olmasi ile
aciklanabilir.



3.2.3. Ogrenci Goriisleri

Tablo 3.6. Ogrencilerin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
neler yapilabilir’e iligkin goriisleri

TOPLAM
TEMA ALT KAVRAMSAL KOD FREKAN " EREKAN
TEMA S S
Sosyal adalete 5
Istek ve goriisler 5

Ogrenci —

Agisindan Firsat esitligi artirilmal 5 24
.E Pozitif ayrimeilik 5
z
= Okullarin durumu 4
<
>
b5 Daha adil davranilmali 5
z
K= - Sosyal adalete 4
5 Ogretmen 12
é Agisindan Yeterli rehberlik yapilmali 2
£ Olumlu 6rmek teskil etmeli 1
S
2 Firsat ve imkan esitligi artirilmali 4
3
3 Disiplin kurulu daha aktif olmali 4
= Yonetici
S, Daha adil olunmal 4 16
Z Acisindan
_Ué Pozitif ayrimcilik 2
bl
<
;: Konu ile ilgili kultpler 2
o

Katilimcilarin okullarda sosyal adaletin gelistirilmesine iligkin
goriislerine bagli olarak olusturulan alt tema, kodlar ve frekanslar
Tablo3.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. incelendiginde 6grencilerin, okullarda sosyal adaletin
gelistirilmesi  i¢in  neler  yapilabilir?  Hakkinda  goriislerin
Ogrenci,0gretmen,yonetici boyutlarinda oldugu goriilmektedir.



Ogrenciler,goriislerini  belirtirken sosyal adalete daha fazla
vurgu yapilmaliistek ve gorlisler dikkate alinmaly,firsat esitligi
artirilmaly,pozitif ayrimeilik artirilmali,okullarin fiziki durumu daha
da iyilestirilmeli bulgular1 elde edilmistir.Okullarda sosyal adalete
yonelik etkinlik ve uygulamalar pratige aktarilirken aksakliklarin
olmasi sosyal adaletin gelismesi ac¢isindan olumsuzluklara neden
olmaktadir. Bunlarin giderilmesi sosyal adaleti daha da gelistirecektir.

Bu konuda(67):*“En son dedigim iicretsiz kitap dagitimi giizel ama kitaplarmn
icerigi biraz daha zenginlestirilebilir, icerisine sosyal adalet, esitlik, hak, hukuk gibi
kavramlar daha fazla eklenebilir.”’

Ogrenciler, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin neler
yapilabilir? sorusuna &grenci, Ogretmen, yonetici agisindan alt
temalarma bagli olarak egitimde sosyal adalete vurgu yapilmali,
Ogrenci istek ve goriisleri dikkate alinmali, egitimde firsat esitligi,
pozitif ayrimciligin daha belirgin olmali bulgularina varilmistir.Genel
olarak bu sayilanlar sosyal adaletin bir boyutu olarak
degerlendirildiginde okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi igin
teoride higbir sikinti olmadan belirtilmis ancak uygulamalarin
gelistirilmesiyle sosyal adaletin daha da gelistirilebilecegi bulgusuyla
aciklanabilir.

Ogrencilerin, Ogretmenler acisindan goriisleri:Daha  adil
davranilmali,sosyal adalete daha fazla wvurgu yapilmaliyeterli
rehberlik yapilmali,olumlu o6rnek teskil edilmeli bulgular1 elde
edilmistir.Ogrenciler en yiiksek frekansta ‘Daha adil davranilmali’
goriisiinii belirtmisglerdir.

Ogretmenler rol model olduklari i¢in dolayistyla sinif ve okulda
ne kadar adil olurlarsa Ogrencilere de o kadar iyi Ornek
olurlar(65):“Smifta yapilan yaramazlik da sugun biitin smnifa yiiklenmesi
haksizliktir mesela matematik¢i 160 soru verdi. Sonra dengesizlik yapan bazi

Ogrenciler yiiziinden soru sayisint 500°¢ ¢ikardi. Bunlarin hatasi tim sinifa mal
edildi. Bu adalete uymuyor cezayr sugu yapana vermesi daha dogru

olur.”” Ayrica(06): ““Not verirken ¢alisanla galigmayan bir tutulmamali. Bu &grenci



de gecsin diye notlar yiikseltirse calisanla ayn1 puani aliyor buda benim calisma
azmimi kirtyor.”” Seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin, okullarda sosyal adaletin gelistirilmesi icin neler
yapilabilir goriisinden yola c¢ikarak, 6gretmenlerin sosyal adaleti
gelistirme diizeylerinin  yiiksek olmasi i¢in daha fazla c¢aba
gostermeleri gerekir ve olumlu 6rnek olmalar1 gerekir bulgulariyla
aciklanabilir.

Ogrencilerin, yonetici agisindan goriisleri: Firsat ve imkan
esitligi, disiplin kurulunun daha aktif olmasi, daha adil olunmali,
pozitif ayrimcilik daha belirgin olmali, konu ile ilgili kulupler daha
aktif olmal1 bulgular1 elde edilmistir. Bu goriislerden ilki daha onceki
tablolardan da sik olarak tekrar eden ‘‘Daha adil olunmali™
gorlsiidiir. Adil davranma sosyal adaletin tanimlayici boyutunu

olusturmaktadir ve sosyal adaletin olmazsa olmazidir. Bu konuda(69):
““‘Okullara ayrilan &deneklerin, yardimin adil bir sekilde dagitilmasi. Okullarda
sosyal adalet gelistirilmek isteniyorsa adam kayirmanin 6niine gegilmeli’’

Katilimer 6grencilerin, yonetici agisindan alt temasina bagh
olarak belirttigi goriislerden hareketle bu durum okullarda sosyal
adaletin eksik yonlerinin oldugu ve var olan bu eksikliklerin
uygulamalarin daha aktif ve somutlagtirarak uygulandiginda sosyal
adaleti gelistirmeye katki saglayacagi bulgusuyla agiklanabilir.

Katilimcilarin ~ goriisleri  genel olarak degerlendirildiginde,
birinci problemde de belirtildigi gibi okullarda adil davranim vardir.
Bu adil davranimin yeterli olmadigi, gelistirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Firsat esitligi, pozitif ayrim, yasal diizenlemelerin
yetersizligi, sosyal adalete daha fazla vurgunun yapilmasi gerektigi
gibi bulgulara ¢okga deginildigi ve bunlarin daha da gelistirilmesi
gerektigi ile aciklanabilir.



4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, goriismeler sonucu elde edilen bulgulardan yola
cikarak ¢ikarilan sonuclarin baska arastirma bulgularinin sonuglariyla
karsilastirilmasina, sonuclara ve buna bagli olarak gelistirilen
Onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma

Bu boélimde arastirmada elde edilen sonuglar ile kaynak
taramasiyla erisilen arastirma sonuglarinin karsilastirilmasi verilmistir.
Arastirmanin ana problemi ve alt problemlerinin her birine yonelik
bulgular kisaca belirtilmis ve ilgili konuda yapilan arastirmalarla
benzerlikleri veya farkliliklar1 ortaya konmustur.

Bu aragtirmada iki temel soru okullardaki sosyal adaleti
gelistirmek i¢in neler yapilmaktadir ve okullardaki sosyal adaleti
gelistirmek icin neler yapilabilire iliskin goriisler aragtirilmistir.

Bu c¢alismada yonetici, Ogretmen ve O&grenci gorlsleri
dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanilarak (adil davranim,
pozitif ayrim, esit muamele ) adaletin okullardaki, isleyisin
diizenlenmesine yardimci oldugu sonucuna varilmistir. Okullardaki
adaletsizligin ortadan kaldirilmas1t ve tiim kademelerde negatif
ayrimciligin ortadan kaldirilmasi okulun isleyisini olumlu yo6nde
etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple Ogrenciler ve dgretmenler
adalete olan inanclarimi kaybetmemelidir. Okul yoneticileri
Ogretmenlerin adalete olan inanglarini pekistirmeye calismalidir. Bu
caligmada goriisiilen yoneticiler liderlik yonlerinden bahsetmektedir.
Ogretmen ve ogrenciler de haklarinin korunmasi, adil ve esit bir
ortamin olusabilmesi i¢in yoneticilerin liderlik yonlerini 6n plana
cikarmaktadir. Elde edilen bu bulgular1 destekler nitelikte ¢aligmalar
yapilmistir. Bu ¢aligmalar:

Sokmen, vd. (2013), orgilitsel adaletin ¢alisan motivasyonu ve
performansi tizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasin1 makale olarak
yayinlamis ve sonuglar kisminda bu konuya deginmistir. S6kmen, vd.



(2013)’e gore, yoneticilerin, calisanlarin beklentilerini gozetmesi,
isletmenin hedeflerine ulagmasi agisindan 0nem arz etmektedir. Bu
durumda yo0neticilere ¢ok Onemli sorumluluklar diismektedir.
Yoneticiler c¢alisanlarda adalet algisin1 ve bu algimin siirdiiriilmesini
saglamalidir.

Polat, (2007) okullardaki sosyal adaleti arastirdigi tez
calismasinda okullarda sosyal adaletin gerceklestirebilmesi igin okul
yoneticilerinin sorumlu oldugundan bahsetmektedir. Chiu ve Walker,
(2007)’a gore, okul yoneticileri okullarda sosyal adaletin uygulanmasi
icin okulda var olan esitsizlik ve adaletsizlikleri ¢oziime kavusturan
liderlikler sergilemelidir. Theoharis, (2007)’a go6re ise lider bir
yonetici 0grencilere hem akademik hem de sosyal yonden firsatlar
vermek i¢in okulunu giiclendirmeye ¢aligmalidir.

Bu calismada okul yoneticileri sosyal adalet konusunda hassas
davrandiklarmi belirtmistir. Ogretmen ve &grencilerin  gériisleri,
yoneticilerin genel olarak adaleti gozettigini ortaya ¢ikarmistir.
Ogretmen ve dgrenciler yoneticilerin bu konuda daha hassas olmasi
gerektigini vurgulamistir. Ozdemir (2017), tarafindan elde edilen bu

bulguyu destekler nitelikte ¢aligmalar yapilmistir.

Ozdemir (2017), okullardaki sosyal adalet liderligi hakkinda bir
arastirma yapmustir. Ozdemir (2017)’e gore okul yoneticileri sosyal
adalet liderliklerini genel olarak sergilemektedir. Turhan ve
Celik(2011), ise okul miidiirlerinin sosyal adaleti saglamaya yonelik
liderlik davranislarini incelemis ve okul miidiirlerinin bu konudaki
davraniglarinin yiiksek diizeyde sergilendigini rapor etmistir. Turhan
ve Celik’in bu bulgusu ile bu c¢alismadaki bulgu ¢elismektedir.
Ozdemir (2017)’e gore bu gelismenin nedeni orneklem farklilig:
olabilir. Turhan ve Celik (2011) tarafindan yapilan c¢alismanin
orneklemini yonetici ve 0gretmenler olustururken, bu c¢alismanin ve
Ozdemir(2017) tarafindan  yapilan ¢alismanin  Srnekleminde
ogrencilerde yer almaktadir. Ozdemir(2017)’e  gore okul
yoneticilerinin sosyal adalet yonindeki liderlik davraniglarinin



muhatabi agirlikli olarak 6grencilerdir. Bu nedenle bu c¢alismada okul
yoneticilerinin genellikle sosyal adalet liderligi davranisi sergiledigi
sonucuna varilmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, yoneticilerin adil olmasi
gerektigini, O6grenciler ise yonetici ve Ogretmenlerin adil olmasi
gerektigini dile getirmistir; ancak adil davranma herkese ayni
davranmak demek degildir. Adil davranma pozitif ayrimciligi
gerektirmektedir. Ogretmen ve Ogrenciler goriislerinde pozitif
ayrimcilig1 dile getirerek, bunun sosyal adaletin saglanmasi icin
gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Bazi 6gretmenler performansa
dayali sistemin gelistirmesini isterken aslinda pozitif ayrimciliktan
yana olduklar1 anlagilmaktadir.

Elde edilen bu bulgular1 destekler nitelikte ¢alismalar yapilmis
veya bazi arastirmacilar tarafindan bu konuya vurgu yapilmistir.
Furman ve Shields (2003)’e gore herkese ayni davranma sosyal adalet
kavramiyla ¢elismektedir. Bu dogrultuda Karaeminogullar1 (2006)’na
gore Ogretmenler; yetkilendirme, gorevlendirme, (Ucretlendirme,
odiillendirme, cezalandirma, gibi konularda hassastirlar. Cihangiroglu
(2010)’na gore odil ve ceza dagitiminda adil davranildigina inanan
calisanlar kurumlarina baglilik hissederler.

Bu calismada katilimci olan &gretmenlere gore ‘Devletin
uyguladig1 6diil ve ceza sistemi yetersiz kalmaktadir. Bu konuda
Ogretmenlere adil davranilmamaktadir. Bu baglamda okul
yoneticilerinin de daha adil olmas1 gerekmektedir. Odiil konusunda
ogretmenlere daha fazla pozitif ayrimcilik uygulanmalidir.”

Ozgan ve Bozbayindir (2011), 6gretmenlerin goriislerine
bagvurarak okullarda adil olmayan uygulamalar1 ve bunlarin etkilerini
aragtirmistir.  Ozgan ve Bozbayindir (2011) tarafindan yapilan
caligmanin bulgusu ile tarafimizdan yapilan bu ¢alismanin okullarda
sosyal adaletin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir alt probleminde
yonetici agisindan goriisiine bagli olarak pozitif ayrim tam
uygulanmiyor ve karar almada ogretmenlerin fikri pek sorulmuyor



bulgusu ile drtiismektedir. Ozgan ve Bozbaymdir (2011)’a gore okul
yoneticileri 6dullendirme, kural ve cezalar, karar alma, ders programi,
gorevlendirme ve nobetlerde adil davranmamaktadir. Ozgan ve
Bozbayindir (2011) yaptiklar1 ¢alismada yoneticilerin en ¢ok
Ogretmenleri Odiillendirmede adaletsiz davrandigini  belirtmistir;
oysaki okul kaynaklarinin en onemlisi olan 6gretmenlerin etkili bir
sekilde kullanilmas1 okul yoneticilerinin gérevidir (Ozkan, 2005).

Bu ¢aligmanin bulgularina dayanilarak okullarda dagitici adalet
ilkesi yeteri diizeyde uygulanmadigi sonucuna varilmistir. John
Rawls’m  dagitict  adalet ilkesi  devletlerin  sorumlulugu
altindadir.Devlet dezavantajli ve giigsiiz gruplara daha saglikli, daha
elverigli ve daha adil bir yasam kosulu saglamakla yiikiimlidiir
(Saglam, 2011). Katilmecilarin gorislerine gore dcretsiz kurslar
sosyoekonomik yonden olusan esitsiz rekabetin esitlenmesi ig¢in
acilmaktadir. Ancak sadece iicretsiz kurslar yeterli olmamaktadir.
Kaynaklarin adil dagitimi, firsat ve imkan esitligi saglanmalidir.
Ogrenciler icretsiz kurs uygulamalarinin ve iicretsiz kitap dagitimimin
O6neminden bahsederken diger taraftan yonetici, Ogretmen ve
ogrenciler kaynak dagitimindaki adaletsizliklerden bahsetmektedirler.
Okullardaki maddi ve fiziksel alt yapilarin esitlik gostermedigi
vurgulandi. Bu durum sosyal adaletin dagitici adalet ilkesine ters
diismektedir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda elde edilen bu bulgular
destekler nitelikte sonuglar elde edilmistir.

Onder ve Gigli (2014), ilkogretimde okullar arasi basari
farkliliklarini azaltmaya yonelik yaptiklari aragtirmada
okullarimizdaki kaynak dagitimmin adaletsizligine deginilmistir.
Onder ve Giiglii (2014)’ye gore, Tirkiye’de mevcut egitim finansmani
esitsizliklere yol agma riski tagimaktadir. Cilinkii Tiirkiye’de egitimin
ana finansorli devlettir ancak hane halklarinin egitim i¢in yaptigi
harcamalara imkan verilerek esitsizliklerin 6nii  acgilmaktadir.
Turkiye’de toplam egitim harcamalarinin %37’si 6zel kuruluslar ve
hane halki tarafindan saglanmaktadir. TUrkiye’de en zengin kesim, en
yoksul kesimden 21 kat daha fazla egitim harcamasi yapmaktadir. Bu



nedenle, yoksul ailelerin ¢ocuklari dezavantajli duruma diismektedir.
Polat (2007) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda da kaynak
dagittimindaki esitsizlikten bahsedilmistir. Polat (2007)’a gore
Tiurkiye’de okullar arasindaki fiziksel altyapilarda, 0Ogretmen
dagiliminda ve finansal kaynaklarin dagiliminda esitsizlik mevcuttur.
Egeli (2014) ve ERG, (2017)’ye gore ise Ulkemiz egitime ayrilan
kaynak bakimindan diger gelismis iilkelerden geri kalmaktadir ve
biitiin Ogrencilerin esit sartlarda egitim ve Ogretime erismesi igin
yeterli kamu harcamas1 yapilmamaktadir.

Bu calismada goriismeler sonucunda dagitict adaletin tersine
sosyal adaletin diger ilkelerinden olan taniyict adaletin okullarimizda
uygulandigr anlagilmaktadir. Taniyici adalette, cinsiyet, anlak ve yeti
potansiyeli, engellilik, anadil, ikamet edilen bolge gibi kosullar
dikkate alinmadan her bireyin esit bir sekilde katilimi saglanmaktadir
(Mercik, 2013; Enslin, 2006). Ogrencilerin “‘okullarda ¢aliskan-
tembel, kiz-erkek, basortiilii- bas acgik gibi konularin hi¢ birinde
ogrenciler arasinda ayrim yapilmamaktadir’” veya ‘‘sosyal etkinliklere
katilimda herkese esit davranilmaktadir’ yoniindeki beyanatlar
tantyict adaletin okullarda var oldugunu goéstermektedir. Ayrica
yoneticilerin ‘‘engelli 6grenciler i¢in destek odalar1 olusturulmakta ve
birebir ders verilmektedir’” yonilindeki beyanati da taniyici adaleti
temsil etmektedir. Daha oO6nce yapilan ¢alismalardan bazilari
tarafimizdan bulunan bu bulguyu destekler niteliktedir.

Giirgen (2017), okullardaki sosyal adalet algisini inceledigi tez
caligmasinda sosyal adaletin taniyici boyutunu incelemistir. Giirgen
(2017) aragtirmasinda yonetici ve Ogretmenlerin  goriislerine
basvurmustur. Giirgen (2017), arastirmaya katilan tiim yonetici ve
cogu Ogretmenlerin okullarinda cinsiyet ayrimciligmin yapilmadigi
yoniinde fikir beyan ettiklerini belirtmistir. Yine ¢ofu yonetici ve
ogretmen okullarda farkli inang,goriis ve kiiltiirel degerlere sahip
ogrencilere karst herhangi ayrimciligin olmadigini ifade ettiklerini
belirtmistir. Turhan (2007) yaptig1 ¢alismanin bulgularinda okul
yoneticilerinin cinsiyet, dil, etnik kdken ve sosyokiltirel yodnden



ayrimcilik ile ilgili herhangi bir goriis bildirmedigini belirtmistir.
Ancak Turhan (2007)’a sonug olarak Tiirk egitim sistemi politikalari,
farkliliklar1 dislayic1 veya ortadan kaldirmaya yonelik olacak sekilde
diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir.

Sosyal adaletin tglinci bir boyutu ise demokrasidir (Polat 2007).
Turhan (2007)’a goére demokrasinin olmadigi bir ortamda sosyal
adaletten bahsedilemez. Furman ve Shields (2003), sosyal adalet ile
demokratik toplum kavramini ayrilmaz ikili olarak gormektedir.
Demokrasi ise tiim gruplarin s6z sahibi olmasi demektir (Gurgen,
2017). Gorligme yapilan yonetici, dgretmen ve oOgrenciler sosyal
adaletin demokrasi boyutundan sik¢ca bahsetmektedir. Beyanatlarda
okullarda demokrasi ile ilgili olumlu &rneklerin oldugu ancak bazi
durumlarda demokrasi yeterince saglanamadigi anlasilmaktadir.
Ogrenci temsilciliklerinin olmasi sosyal adaletin demokrasi boyutuna
katki saglamaktadir. Ayrica yoneticilerin ‘‘yOnetici, 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda fikir alis verisi yapilmaktadir.”” yoniindeki
beyanatlart  yoneticilerde demokratik bir anlayisin  oldugunu
gostermektedir. Ancak bazi Ogretmen ve Ogrenciler demokratik
anlayisin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilere gore
yOnetici veya Ogretmenler, Ogrencileri ilgilendiren kararlar alirken
daha sik 6grenci goriislerine basvurmalidir. Ayni sekilde 6gretmenler
de okul yoneticileri veya iist diizey yoneticilerin egitimin isleyisi
hakkinda kararlar alirken 6gretmenlerin goriislerine de basvurmalari
gerektigini belirtmektedir. Karar alirken Ogretmen ve o6grencilerin
fikirlerini rahatca ifade etme bulgusunu destekler nitelikte ¢aligmalar
yapilmigtir: Gurgen (2017), tim yoneticilerin ve bazi 6gretmenlerin,
okullarindaki herkesin goriislerini rahatca ifade ettigini ve goriislerin
saygiyla karsilandigini ifade ettigini belirtmistir. Polat (2007) ve
Turhan (2007) yaptiklar1 arastirmalarda okullarda alinan kararlarda
genel olarak 6gretmen goriislerine bagvuruldugunu belirtmistir.

Son olarak, yapilan benzer caligmalarda iizerinde durulmayan
rehberlik ve derslerde sosyal adaletten bahsetme konusu 6n plana
cikmaktadir. Goriisme yapilan tiim gruplar bu konuya deginmektedir.



Derslerde sosyal adaletten bahsedilerek Ogrencilerin bilinglenmesi
saglanmaktadir. Ogrenciler bu konuda miifredata sosyal adalet igerikli
bir dersin yerlestirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ote yandan
rehberlik faaliyetleri 6n planda tutularak 6grencilerin tiim kosullar
(maddi ve manevi) takip edilerek onlara daha iyi firsat ve imkan
esitligi saglanmaya caligilmaktadir.

4.2. Sonuclar

Bu boéliimde elde edilen bulgular neticesinde arastirmanin ana
problemi ve alt problemlere iligskin varilan sonuglara deginilmistir.

4.2.1. Okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin neler
yapilmaktadir? Alt problemine bagh olarak varilan sonuclar

Yoneticilerin goriislerine bagli olarak varilan sonuglart su
sekilde siralayabiliriz:

Yonetici ve Ogretmenler, sosyal adaletin geregi olan“adil
davranmaya”cgalismaktadir.Pozitif ayrimcilik, esitsizlikleri ortadan
kaldirabilecegi gibi gruplar arasinda adil ortamin olugmasini da
saglamaktadir; ancak pozitif ayrimciligin dozu iyi ayarlanmalidir.
Pozitif ayrimcilik adaletsizliklere sebep olmamalidir.

Yoneticiler 6gretmen ve dgrencilere liderlik etmektedir. Ayrica
ogretmenlerin hak ve yiikiimliiliikleri konusunda, onlara rehberlik
ederek diizenin saglanmasina katkida bulunmaktadir.

Gerek yonetici-6gretmen arasinda, gerekse yonetici-ogretmen ve
Ogrenciler arasinda fikir alis verisi yapilmaktadir. Boylelikle
dezavantajli durumlar bertaraf edilerek daha adil kararlar alinmaya
calisiilmaktadir.

Yoneticiler, 6grenciler arasindaki ekonomik boyutu gdzeterek
sosyal adalette dagitict adaletin geregini yerine getirmektedir.
Sosyoekonomik farkliliklardan dolay1 olusan esitsizlikler ortadan
kaldirilarak esit bir rekabet ortami olusturmaya calisilmaktadir. Bu



hususta ticretsiz kurslar ve 6grencilere maddi destekler verilmektedir.
Adil gorev dagilimi 6gretmenlerin performansini arttirirken, onlarin
adaletli olmasini da tesvik etmektedir.

Ogretmenlerin goriislerine bagli olarak su sonuglara varilmistir:

Gerek Ogretmenlere, gerekse 6grencilere adil davranilmaktadir.
Adil davranim Ogrencinin adalete duydugu giliveni arttirmaktadir.
Ogrencilere sosyal adaleti asilamak icin derslerde sosyal adaletten
bahsedilmektedir. Okul-aile isbirligi sosyal adalet i¢in énemlidir. Bu
sebeple sosyal adalet i¢in ailelerle irtibat saglanmaktadir.

Rehberlik  faaliyetlerine  6nem  verilmektedir.  Boylece
ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinden saglik durumuna kadar
tim bilgileri takip edilerek onlarin esit sartlarda rekabette geri
kalmamalar1 saglanmaktadir.

Pozitif ayrimcilik okullarda sosyal adaletin temini i¢in elzemdir.
Pozitif ayrimcilik bir bakima firsat esitliginin olusmasi i¢in gereklidir.
Bu bakimdan hem o6gretmen hem de Ogrenciler i¢in firsat esitligi
g6zlenmektedir.

Sosyal adaletin 6grenciler tarafindan somut olarak anlasilmasi
icin hem oOgrencilere verilen gorev ve sorumluluklarda esit
davranilmaya calisilmaktadir hem de derslerde sosyal adalete vurgu
yapilmaktadir.Ogrencilerin demokrasi ile tamismasi saglanmaktadir.
Ogrenci temsilcilikleri bunun en agik drnegidir.

Ogrencilerin goriislerine bagli olarak su sonuglara varilmistir:

Okullarda c¢aliskan-tembel, kiz-erkek, basortiili- bas agik gibi
konularin hi¢ birinde 6grenciler arasinda ayrim yapilmamaktadir.

Firsat esitligi okullarda uygulanmaya c¢alisilmaktadir. Bu
baglamda, yetistirme kurslariyla smav rekabeti esitlenmeye
calisilmaktadir.Disiplin sinirlar1 igerisinde Ozgiirlik ve demokrasi
okullarda islemektedir.



Sosyal etkinliklere katilimda herkese esit davranilmaktadir. Bu
durum sosyal adalete olan giiveni arttirmaktadir. Rehberlik faaliyetleri
ile sosyal adaletin saglanmasi paralellik gostermektedir. Yoneticiler
adaletin saglanmasinda ve O6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmesinde biiyiik rol almaktadirlar. Yoneticiler kararlar
alirken 6grenciler ile fikir alig verisi yapmaktadir.

4.2.2. Okullarda sosyal adaleti gelistirmek icin neler yapilabilir?
Alt problemine bagh olarak varilan sonuglar

Yoneticilerin goriislerine bagl olarak varilan sonuglar:

Mevcut yasa ve yonetmenlikler yetersiz kalmaktadir; ayrica st
diizey yoneticiler bazen adil davranmak yerine referanslhi kisilerin
lehine ayrimecilik yapmaktadir. Bu durum sosyal adalete ters
diismektedir. Atamalarda liyakat aranmamaktadir. Yeni yasa ve
yonetmenliklerle bu adaletsizlikler ortadan kaldirilabilir. Kaynak
dagitiminda adaletsizlikler mevcuttur.

Okullarda fiziksel ve maddi imkanlar esitlenmelidir. Ucret ve
maaglar konusunda daha adil bir dizenleme gelistirilmelidir. Bu
baglamda performansa dayali sistemin gelistirilmesi sosyal adaletin
saglanmasi i¢in gereklidir.

Isbirliginin yapilmasi gerekmektedir. Tiim galisanlar, dgrenciler
ve ailelerle daha fazla is birligi yapilarak sosyal adalet uygulanabilir.

Sosyal adalet konusu Ogrencilere daha detayli ve somut bir
sekilde anlatilmalidir. Sinav odakli alan tercihi sosyal adalete ters
diismektedir. Bunun yerine ogrencilerin yetenekleri gozetilmelidir.
Sosyoekonomik diizeyi diigiik 6grencilerin kollanmasi sosyal adaletin
bir geregidir. Bu konuda devlet {icretsiz kitap dagitimi, iicretsiz
kurslar, tabletler dagitiyor ancak maddi anlamda yapilan destekler
yetersiz kalmaktadir. Ihtiyag sahibi ogrencilere daha fazla maddi
destek yapilmalidir.

Ogretmenlerin goriislerine bagli olarak varilan sonuglar:



Devletin uyguladigi 6diil ve ceza sistemi yetersiz kalmaktadir.
Bu konuda 6gretmenlere adil davranilmamaktadir. Bu baglamda okul
yoneticilerinin de daha adil olmasi gerekmektedir. Odiil konusunda
ogretmenlere daha fazla pozitif ayrimcilik uygulanmalidir.
Ogretmenlerin 6zliik haklar1 arttirilmalidir. Siniflarda sosyal adalet
hakkinda Ogrencilere bilgi verilmektedir ancak tamamen sosyal
adaletin islenebilecegi bir ders miifredata eklenmelidir.

Okul yoneticileri veya iist diizey yoneticiler egitimin isleyisi
hakkinda karar alirken Ogretmenlerin  goriislerine de sikca
basvurmalidir. Ogrencilere daha belirgin olarak firsat ve imkan esitligi
saglanmalidir. Ogrencinin yetenek ve seviyesi gdz Oniine alinarak,
ogrenci sinavlara hazirlanmalidir.

Ogrencilerin goriislerine bagli olarak varilan sonuglar:

Sosyal adalet ile ilgili hem teorik hem de uygulamali egitimlere
yer verilmeli. Yonetici veya 6gretmenler, 6grencileri ilgilendiren
kararlar alirken daha sik 6grenci goriislerine basvurmalidir. Ogrenci
istekleri dikkate alinmalidir. Firsat ve imkén esitligi tam anlamiyla
saglanmalidir. Okullardaki alt yapi1 diizeyleri esitlenmelidir. Mevcut
pozitif ayrimcilik daha belirgin sekilde uygulanmalidir.

Yoneticiler, 6gretmen ve Ogrencilere karst Ogretmenler de
Ogrencilere kars1 daha adil davranmalidir. Su¢ ve cezalar tiim sinifa
degil de kisiye 6zgii olmalidir. Ogretmenler dgrencilere iyi Ornek
olmali ve rehberlik etmelidir. Okul disiplin kurulu daha aktif
caligmalidir. Bu baglamda diger 6grencilerin haklarin1 gasp eden veya
onlarin 6zgiirliiklerini kisitlayan dgrenciler cezalandirilmalidir. Konu
ile ilgili sosyal kuliiplerin sayis1 arttirilmalidir, gibi sonuglara
ulastlmistir.



4.3. Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglarindan ve elde edilen bulgulardan
hareketle uygulayicilara, aragtirmacilara ve politika yapicilara gesitli
Onerilerde bulunulmustur.

4.3.1.Uygulayicilara yonelik oneriler

eSosyal Adaletin egitim kurumlarinda uygulanacak olan
programlarla (hizmet i¢i egitim, kurs)yonetici ve 6gretmenlerin sosyal
adalet algilar1 daha da gelistirilebilir.

e Okullarda sosyal adaleti gelistirebilecek kuliip ¢aligmalarina
agirlik verilebilir.

e Pozitif ayrimcilik sosyal adaletin bir geregidir. Okullarda var
olan pozitif ayrimcilik yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin performans

ve caligmalar1 goz Oniine alinarak daha da artirilip uygulanabilir.

4.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Okullardaki sosyal adalet gelistiren dagitici, tanimlayici ve
demokrasi unsurlarinin her biri farkli bir arastirmaya konu edilip
sosyal adaleti gelistirme adina arastirilabilir.

eBu arastirmada nitel arastirma yontem ve teknikleri
kullanilarak yiiriitilmiistiir. Bunun yaninda nicel ve karma yontemle
titiz calismalar yiirtitiilebilir.

e Bu arastirma ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde yapilan bir
aragtirmadir.  Yiiksekogretim duzeyinde de titiz bir arastirma

yapilabilir
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GIRIS

Nguyen ve Pudlowski (2007)’ ye gore cevre miihendisligi
programlarinin sayisinda hem 6grenciler hem de isverenler tarafindan
artan talebe baglhh olarak diinyada bir artis gozlendigini
belirtmektedirler.

Cevre miihendisligi stiphesiz tiim miihendislik dallarinin en fazla
multi disipliner olan1 ve en kompleks olanidir. Bu yapist nedeniyle
klasik miihendislik disiplinlerinde ¢ok farklidir. Fen, miihendislik,

ekonomi, beseri bilimler ve hukuk gibi konular1 da igermektedir.

ABD’de 1960 ve 1980’ler arasinda yapilan bir seri cevre
miihendisligi egitimi konferans: olmustur. Ilk konferans ABD’nin
prestijli bir iiniversitesi olan Harvard Universitesi’nde yapilmistir. Bu
konferansin amaci miihendislikte yeni bir disiplinle ilgili 6nemi
vurgulamak ve tartismalar1 baglatmaktir. Bu yeni disiplin ilk onceleri
sthhi tesisat miihendisligi (sanitary engineering) olarak bilindi ve
1973’de bu terim resmi olarak ¢evre miihendisligi olarak degistirildi.
Ismin degistirilmesi ¢evre miihendisliginde lisans programlarinin hizli
bir sekilde cogalmasi icin gerekliydi (Patterson, 1980). Cevre
kirlenmesinin insan sagligina olumsuz etkileri ilk kez sudaki
kirleticilerle baglantili oldugu bulundu ve tanimlandi. Bu siire
esnasinda insaat miihendisleri kanalizasyon ve kamuda su isleri,
kentlerin hijyeninden ve sagligindan sorumluydu. Bu alan daha sonra
sthhi tesisat miihendisligi (sanitary engineering) olarak adlandirildi.

Cevre mihendisligi disiplini olmadigindan bu nedenle insaat



muhendisleri ¢evre mihendisligi gorevini yerine getirmekteydiler
(Patterson, 1980).

20.yiizy1l baslarinda, yanma proseslerinden olusan hava kirliligi
ve kimyasal dumanlarin 6nem kazanmasi kimya ve makine gibi diger
miihendislik dallarmin bu konuya girmesine neden oldu. Bu siirecte,
kimya miihendisligi boliimlerinde hava kirliligi kontrolii programlari

sunulmaya bagland1 (Patterson, 1980).

Goriildiigii  lizere meslek olarak taninmadan Once c¢evre
miihendisliginin ¢aligma alanlar1 kimya, ingaat ve makine miihendisleri
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Cevre miihendisliginin ayr1 bir disiplin olarak
kabul edilmesiyle beraber cogu ¢evre miihendisligi programi ABD’de
1970’lerin ortasinda ve Avustralya’da ise ¢ok sonralar1 1990’larin

baslangicinda basladi (Nguyen and Pudlowki, 2007).

1980’lerin sonunda, ¢evre miihendisliginde egitim ve ise
yerlestirme toprak, yer alti suyu iyilestirme, toksikoloji, risk
degerlendirme, atmosferik modelleme ve proses dizaynina genisletildi.
Daha sonralar1 ¢evre miihendisligi toprak, su ve havayi igeren gevre,
cevresel problemler nedeniyle insanlar1 ve gevre yasalarini igerecek
sekilde genisletilmistir
(http://www.aeesporg/pubs/pdf/final%report.pdf).

Cevre Miihendisligi Boliimii (CMB) ilk olarak 1973 yilinda
Ortadogu Teknik Universitesi’nde (ODTU) sonra 1975 yilinda Ege

Universitesi Miihendislik Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde kurulmus ve



ayni yil i¢inde Ege Universitesi'ne bagl Insaat Fakiiltesi icinde bir
boliim olarak yer almistir. 1982 yilinda daha énce Ege Universitesi’ne
bagli bazi miihendislik bélimlerini de biinyesine alan Dokuz Eylil
Universitesi’nin kurulmasiyla CMB de Dokuz Eyliil Universitesi’nin
Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi icerisinde yer almistir. 1994 yilinda
Mimarlik Boliimiiniin ayrilmasiyla Fakiilte "Miihendislik Fakiiltesi"
olarak adlandirilmustir. Istanbul Teknik Universitesi (ITU) Insaat
Fakiiltesi blinyesindeki Sehir Saglig1 ve Teknigi Kiirsiisii, 1973 yilinda
Cevre Saglig1 ve Teknolojisi adiyla lisansiistii 6gretime, 1976 yilinda
CMB kurulduktan 2 yil sonra lisans 6gretimine baglamistir. Ondokuz
Mayis Universitesi CMB, Fen Edebiyat Fakiltesi blinyesinde 1980
yilinda kurulduktan sonra 1982 yilinda lisans egitimine baslayarak,
1986’da ilk mezunlarmi vermistir. 1992 yilinda ikinci Ogretim
programina baglayan ve hala birinci ve ikinci egitime 6gretime devam
eden On dokuz Mayis Universitesi CMB, 1993 yilinda Miihendislik
Fakiiltesi’nin kurulmasi ile Miihendislik Fakiiltesi’ne baglanmisti. 1985
yilinda kurulan Erzurum Atatiirk Universitesi Miihendislik Fakiiltesi
CMB’nde lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim 6gretim
verilmektedir. 1988 yilinda kurulan Cumhuriyet Universitesi
Mihendislik Fakiltesi CMB ise 1989-1990 egitim 6gretim yilinda ilk
Ogrencilerini alarak 6gretime baglamistir]. 1989 yilinda Yildiz Teknik
Universitesi Insaat Fakiiltesi biinyesinde CMB kurulmustur (Topal ve

Arslan, 2010).

Samsunlu (2000) ilk zamanlarda Ege Universitesi ve ITU niin o

donemdeki ders programlarinin incelendiginde Ogrencilerin s



bulmalarin1 kolaylastirmak i¢in ingat miihendisligi derslerine 6zel bir
agirlik verildigini belirtmektedir. Bu 6grencilerin mezun olduklarinda
ise insaat miihendisligi unvanina sahip olan arkadaglar1 ile ayni
yetkilere sahip oldugunu, 1990’11 yillarin basinda Insaat Miihendisleri
Odast’nin itiraz1 sonrasi ingaat mithendisligi konularinda verilmis olan

yetkilerin iptal edildigini agiklamaktadir

Giizel (2008) bireylerin yasamlar1 siiresince siirekli gevresi ile
etkilesim halinde olduklarmi ve kendilerini yasadiklar1 ortamin bir
pargast olarak gordiiklerini ifade etmektedir. Okul donemi boyunca
yogun etkinliklerle gecen egitim-Ogretim siireclerini, yasamlari
boyunca, bulunduklar1 ortam iginde gelistirerek siirdiirme ¢abasi igine

girdiklerini belirtmektedir.

Egitim bir siirectir ve duraganlik dogasina aykiridir. Bu nedenle
cesitli egitim birimlerinde uygulanmakta olan egitim modelleri ve
programlari, zaman igerisinde iyilestirmeye gereksinim duymaktadir

(Art ve dig, 2003)



MATERYAL VE METOT

Bu calismanin ana kiitlesini degisik {niversitelerin ¢evre
miihendisligi béliimlerinden lisans, yiliksek lisans ve doktora diizeyinde
mezuniyetleri olan ¢evre miihendisleri olusturmaktadir. Ankete 315
mezun Ogrenci  katilmistir. Mezunlarin  {iniversitedeki ¢evre
muhendisligi egitimlerini degerlendirmek amaciyla veri toplama
teknigi olarak anket kullanilmistir. Calismada uygulanan anket temel
olarak t¢ boluimden ve 25 sorudan olusmaktadir. Birinci bélimde
ogrencilerin bazi bireysel ozelliklerine (cinsiyet, yas, mezuniyet yili,
mezun olunan lniversite, calisilan sektor, is yerindeki konum) yer
verilmistir. Ikinci boliimde g¢evre miihendisligi egitiminde goriilen
hangi derslerin is hayatina katkis1 oldugu ve hangi derslerin olmasi
gerektigi iizerinde durulmustur. Ugiincii boliimde ise boliimiin sundugu
laboratuvar, kiitiiphane gibi olanaklari, yapilan teknik geziler, boliimiin
staj ve mezuniyet sonrasi is yeri bulma konusundaki destek diizeyi gibi
konular irdelenmistir. Uciincii boliimde yer alan her bir madde besli
Likert tipi derecelendirmeye (1-Kesinlikle katilmiyorum 2-
Katilmiyorum 3-Kararsizim 4-Katiliyorum 5-Kesinlikle katiliyorum)
tabi tutulmustur. Olgegin Cronbach Alpha degeri 0.929°dur. Bu deger

0.80-1 arasinda olup, ¢ok giivenilir diizeydedir.



BULGULAR
DEMOGRAFIK ANALIZ SONUCLARI

Sekil 1°’de ankete katilan 315 mezundan %44.1nin erkek,

%55.9’unun kadin oldugu goriilmektedir. 139 erkek, 176 kadin

katilimer anketi cevaplamustir.

Erkek

Kadin

Sekil 1: Katilimcilarin Cinsiyeti

Sekil 2°ye bakildiginda 6grencilerin yas durumlar goriilmektedir.
Mezunlarin biliylik ¢cogunlugu 22-31 yas araligindadir. 47 yas ve

iizerinde olanlar katilimcilarin kii¢iik bir kismini olusturmaktadir.
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Frekans

42-46 yag 47 ve Gzeri

1 ] T L
22-26 yag 27-3 yag 32-36 yag 37-41 yag

Sekil 2: Katilimcilarin yas dagilimlarinin frekansi.

Tablo 1°de mezuniyet yillarina gore dagilim goriilmektedir.

%87.6 gibi blyiik bir gogunluk 2009-2016 arasinda mezun olmustur.
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Tablo 1: Katilimeilarin mezuniyet yili

Gegerli Kimalatif

Frekans | Yizde Yizde Yizde
1990 ve oncesi |1 3 3 3
1991-1996 6 1,9 19 2,2
1997-2002 11 3,5 3,5 5,7
2003-2008 21 6,7 6,7 12,4
2009-2016 131 41,6 41,6 54,0
2014-2016 145 46,0 46,0 100,0
Toplam 315 100,0 100,0

Ankete katilan c¢evre miihendislerinin mezun olduklari
tiniversitelere gore dagilimi tablo 2’de verilmektedir. Buna gore,
Tirkiye’nin pek ¢ok ilinde bulunan {iniversitelerden mezunlarin ankete
cevap verdikleri belirlenmistir. Ankete en c¢ok Namik Kemal
Universitesi, Istanbul Universitesi ve Akdeniz Universitesi’nden

mezun olanlar katilmistir.



Tablo 2: Katilimcilarin mezun oldugu iiniversite

Gegerli | Kimulatif
Frekans | Yuzde | Yizde Yiizde

Abant Izzet Baysal 11 3,5 3,5 3,5
Universitesi

Adiyaman Universitesi 1 ,3 ,3 3,8
Akdeniz Universitesi 19 6,0 6,0 9,8
Aksaray Universitesi 4 1,3 1,3 11,1
Anadolu Universitesi 3 1,0 1,0 12,1
Ardahan Universitesi 1 3 3 12,4
Atatiirk Universitesi 8 2,5 2,5 14,9
Balikesir Universitesi 15 4,8 4,8 19,7
Bartin Universitesi 11 3,5 3,5 23,2
Bulent Ecevit Universitesi | 2 6 6 23,8
Cumhuriyet Universitesi 15 4,8 4,8 28,6
Canakkale Onsekiz Mart 3 1,0 1,0 29,5
Universitesi

Cukurova Universitesi 8 2,5 2,5 32,1
Dokuz Eyliil Universitesi 6 1,9 1,9 34,0
Erciyes Universitesi 2 6 6 34,6
Firat Universitesi 3 1,0 1,0 35,6
Harran Universitesi 3 1,0 1,0 36,5
Istanbul Teknik Universitesi | 12 3,8 3,8 40,3
Istanbul Universitesi 27 8,6 8,6 48,9
Kahramanmaras Siit¢ii 5 1,6 1,6 50,5

[mam Universitesi

Karabik Universitesi 4 1,3 1,3 51,7




Kastamonu Universitesi 1 3 3 52,1

Kocaeli Universitesi 13 4,1 4,1 56,2
Marmara Universitesi 6 1,9 1,9 58,1
Mersin Universitesi 9 2,9 2,9 61,0
Namik Kemal Universitesi | 50 15,9 15,9 76,8
Nigde Universitesi 3 1,0 1,0 77,8
Orta Dogu Teknik 1 3 3 78,1
Universitesi

Pamukkale Universitesi 3 1,0 1,0 79,0
Selguk Universitesi 12 3.8 3.8 82,9
Slleyman Demirel 10 3,2 3,2 86,0
Universitesi

Trakya Universitesi 6 1,9 1,9 87,9
Uludag Universitesi 9 2,9 2,9 90,8
Yildiz Teknik Universitesi 7 2,2 2,2 93,0
Zonguldak Bilent Ecevit 1 3 3 93,3
Universitesi

Zonguldak Karaelmas 21 6,7 6,7 100,0
Universitesi

Toplam 315 100,0 100,0

Ankete katilan 14 doktora dgrencisi bulunmaktadir. Universite
dagilimlar1 asagidaki gibidir. Tablo 3’da 6grencilerin lisans, yiiksek

lisans ve doktora egitimlerine gore dagilimlar1 gosterilmektedir.



Tablo 4’te goriildiigii gibi katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
danigsmanlik (% 27,3) aritma (%11.7), geri doniisiim firmas1 (%7,9) ve

laboratuvar da (% 7,9) da calismaktadir.

Tablo 4: Katilimcilarin ¢aligtigi sektor

Gecerli Kimulatif

|Frekans  |Yizde [Yuzde Yizde
Akademisyen 3 1,0 1,0 1,0
Ar-Ge 1 3 3 1,3
Aritma 37 11,7 11,7 13,0
Atik Bertaraf Hizmetleri 18 5,7 5,7 18,7
Belgelendirme 2 ,6 ,6 19,4
Danigmanlik 86 27,3 27,3 46,7
Diger 31 9,8 9,8 56,5
Egitim 22 7,0 7,0 63,5
Geri Dontisiim Firmasi 25 7,9 7,9 71,4
Insaat 5 1,6 1,6 73,0
Is saglig1 ve giivenligi 14 4,4 4,4 77,5
Issiz 13 4,1 4,1 81,6
Kamu Ozel Sektor Miihendis|11 3,5 3,5 85,1
Laboratuvar 25 7,9 7,9 93,0
Ogrenci 6 1,9 1,9 94,9
Uretim 16 5,1 5,1 100,0
Total 315 100,0 100,0

Tablo 5’te goriildigii gibi katilmecilarin igyerindeki konumu
uzman(%351,4), yonetici(%11.,4) , egitmen(%9.8) ve sef(%9,5)tir.




Tablo 5: Katilimcilarin isyerindeki konumu

Gegerli Kimulatif

Frekans |Ylzde |Ylzde [Yuzde
Akademisyen 5 1,6 1,6 1,6
Denetci 2 6 6 2,2
Diger 4 1,3 1,3 3,5
Egitmen 31 9,8 9,8 13,3
Isci 2 6 6 14,0
Issiz 14 4,4 4,4 18,4
Isveren 2 ,6 ,6 19,0
Memur 5 1,6 1,6 20,6
Mudur 12 338 338 24,4
Ogrenci 7 2,2 2,2 26,7
Sef 30 9,5 9,5 36,2
Teknik Uzman 3 1,0 1,0 37,1
Uzman 162 51,4 51,4 88,6
Y 6netici 36 114 114 100,0
Total 315 100,0 100,0




@ Kamu
@ Ozl

Sekil 3: Katilimcilarin galistiklar isyerinin sinifi

Sekil 3’tegoriildiigli gibi, ankete katilan 256 kisi% 81.3 ozel
sektor, 59 kisi %18.7 kamuda ¢alismaktadir.

“Cevre Miihendisligi Boliimiinde aldiginiz derslerin katkisi
oldu mu?” sorusuna verilen cevap Sekil 4’de gosterilmektedir.
Goriildiigi gibi biitiin derslerin olmasa da agirlikli olarak bir kisminin

katkisinin oldugu goriilmektedir.
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@ Evetoldu
@ Kismen Baz! derslerin katkisi oldu
Hayir kesinlikle olmad

Sekil 4: Cevre miihendisligi egitiminde goriilen derslerin is hayatinda

katkisi

Ankete katilanlara ¢evre miihendisligi boliimlerinde okutulan
derslerin biiyiik cogunlugu siralanarak, meslek yasamlarinda en fazla
katkis1 olan ii¢ tanesinin se¢ilmesi istenmistir. Buna gore ilk on i¢inde
olanlar1 siraladigimizda Atik Sularin Aritilmasi, Kati Atiklar, Cevresel
Etki Degerlendirmesi, Is Saglhig ve Giivenligi, Igme Sularinin
Aritilmasi, Biyolojik Prosesler, Endiistriyel Kirlenme Kontrolii, Cevre
Miihendisligi Kimyasi, Cevre Miihendisligine Giris, Hava Kirlenmesi
Kontroli, Cevre Hukuku ve Kimyasal Prosesler yer almaktadir. Cevre
Miihendisligine Giris, Cevre Hukuku ve Hava Kirlenmesi Kontrolii

ayn1 agirlikla dokuzuncu siray1 paylasmaktadir

Ankete katilan mezunlara “Hangi derslerin olmasini isterdiniz”

diye soruldu? Verilen cevaplar asagida maddeler halinde siralanmaistir.
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-Cevre Mevzuati, Mevzuat Yorumlama

-Autocad, Netcad ve 3D Max Cizim Dersleri

-Ileri Excel

-Alt yap1 konusunda daha fazla ders

-Anaerobik Aritma Uygulamalari,

-Aritma Tesisi Yapim ve Projelendirme,

-Ileri Aritma Tesisleri

-Enerji, Enerji  Teknolojileri, Alternatif Enerji
Yenilenebilir Eneri Sistemleri

-Fiziko kimya, Organik Kimya ve Analitik Kimya
-Cevre Modelleme ve Hava Kirliligi Modellemesi,
-Giirtilta Kirliligi,

-Istatistik ve Istatiksel Analiz,

-Insaat Agirlikli Dersler Ornegin Betonarme
-Isletme Y&netimi,

-Pazarlama ve Satis,

-Cevre Sagligi,

-Is Saglig1 ve Giivenligi(eski mezunlar)

-Tehlikeli ve Tehlikesiz Atiklarin Minimizasyonu,

-Geri Doniistimii, Geri Kazanimi ve Bertarafi,

Kaynaklari,

-Cevre YoOnetim Sistemleri(ISO 14001 gibi) ve Kalite -Yonetim

Sistemi,

-Iklim Degisikligi ve Etkileri
-Mesleki Ingilizce(zorunlu ders),
-Miihendislik Etigi,
-Termodinamik,

-Cevre Danismanlik Hizmetini Kapsayan Ders



Tablo 6: Katilimcilarin meslek hayatina katkisi oldugu diigiindiigii

derslerin ytlizdesi ve kisi sayisi

Dersler Yizde Kisi Sayis1
Atiksularin Aritililmasi 8,7 121
Kat1 Atiklar 8,4 117
Cevresel Etki Degerlendirilmesi 7,2 100
Is Sagligi Ve Giivenligi 6,3 87
Igme Sularinin Aritilmasi 54 75
Biyolojik Prosesler 5,2 72
Endustriyel Kirlenme Kontroli 51 71
Cevre Miithendisligi Kimyasi 5,0 69
Cevre Miihendisligine Giris 4,3 60
Hava Kirlenmesi Konrtolii 4,3 60
Cevre Hukuku 4,3 60
Kimyasal Prosesler 4,2 59
Atiksu Uzaklastirma 3,8 53
Temel Islemler 3,7 52
Aritma Tesislerinin Incelenmesi 3,7 51
Su Getirme 3,0 42
Ekoloji 2,3 32
Cevre Mikrobiyolojisi 2,1 29
Hidrolik 2,1 29
Cevre Ekonomisi 1,7 24
Zemin Mekanigi Ve Temel Insaati 1,6 22
Toprak Kirlenmesi 1,4 20
Cevre Modelleme 1,4 19
Cevre Kaynaklariin Planlanmasi 1,2 17
Malzeme Bilimi 1,2 16
Hidroloji 0,9 12
Termodinamik 0,6 8
Atiksu Aritma Tesisi Tasarimi 0,1 1
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Bu soruya derslerin hangisi olmasinin istenmesi yani sira bazi
yorumlar da yapilmistir. Bazi mezunlar statik, dinamik, zemin
mekanigi ve termodinamik gibi derslerin ders programindan
cikarilmasini talep etmektedirler. Kimya, biyoloji gibi dersler yerine
ingaat derslerinin agirlikli olmasini talep edenlerde bulunmaktadir. Su
konusunda derslerin agirlikli olmasi yerine atiklar konusunda derslere
de yeterince yer verilmesi istenmektedir. Cevre danigmanlik hizmetleri
onem kazandigindan, ¢evre izin ve lisanslar1 alinmasi ile ilgili bir dersin

olmasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.

12.soruda sorulan boliimiin sundugu laboratuvar ve dersliklerin
yeterli olup olmadigi konusunda verilen cevaplar Sekil 5’de
gosterilmektedir. Mezunlarin % 26.8 gibi kiiciik bir oran1 olanaklarin
yeterli oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilar anket sonuglarinda
kesinlikle katilmiyorum 9%21.6, katilmiyorum %?26.7, Kararsizim
%24.4, Katiliyorum %18.4 ve Kesinlikle Katiliyorum %38.9 yanitini

vermisglerdir.
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katilmryorum Sekil
5:

Boliimiin sundugu olanaklar (derslik ve laboratuvar)

13.soruda boliimiin sundugu kiitiiphane olanaklarinin yeterli olup
olmadig1 konusunda verilen cevaplar Sekil 6’de gosterilmektedir.
Mezunlarin % 28.9 gibi kii¢lik bir oran1 olanaklarin yeterli oldugunu
disiinmektedir.  Katilimcilar  anket  sonuclarinda  kesinlikle
katilmiyorum  %26.7, katilmiyorum %26, Kararsizim %18.4,
Katiliyorum %17.8 ve Kesinlikle Katiliyorum%11.1 yanitimi

vermislerdir.
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Sekil 6: Boliimiin sundugu kiitiiphane olanaklari

14. soruda boliimiin akademik kadrosunun egitimin yiiriitiilmesi
icin yeterli olup olmadigina verilen yanitlar Sekil 7°de gosterilmektedir.
Katiliyorum ve kararsizim diyenlerin cevaplar1 agirliktadir. Kararsizlar

da %27.6 gibi biiyiik bir oran1 olusturmaktadir.
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Sekil 7: Boliimiin akademik kadrosunun yeterliligi

15-Boéliimde yapilan teknik gezilerin is hayatinda olumlu etkileri
oldugu konusunda verilen cevaplar Sekil 8’da gdsterilmektedir.
Mezunlarin yaklagik yarisi (%47.7 gibi bir oran) teknik gezilerin yararl
oldugunu diistinmektedir. Katilimcilar anket sonuglarinda kesinlikle
katilmiyorum %14.9, katilmiyorum 9%15.2, Kararsizim 9%22.2,
Katiliyorum %229 ve Kesinlikle Katiliyorum %?24.8 yanitini

vermisglerdir.
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Sekil 8: Boliimde yapilan teknik gezilerin is hayatinda olumlu etkisi

16. soruda alinan teorik bilgiler yaninda pratik bilgilerin de yeterli
oldugu konusunda verilen cevaplar Sekil 9’da gosterilmektedir.
Mezunlarin biiylik ¢cogunlugu ( %60.3 gibi bir oran) pratik bilgilerin
yeterli olmadigint diisiinmektedir. Katilimcilar anket sonuglarinda
kesinlikle katilmiyorum %31.7, katilmiyorum % 28.6, Kararsizim
%23.5, Katiliyorum %11.7 ve Kesinlikle Katiliyorum %4.4 yanitini

vermislerdir.

123




1007

&0

60

Frekans

407

20

T I I T T
Kesinlikle Katilryorum Kararsizim Katilryorum Kesinlikle katirnyorum

katilmiy arum

Sekil 9: Boliimde alinan teorik bilgilerin yeterliligi

17.soruda boliimiin dersleri ile ilgili ders notu ve kitaplarin yeterli
olup olmadigi konusunda verilen cevaplar Sekil 10°de gosterilmektedir.
Mezunlarin katiliyorum ve katilmiyorum diyenlerinin orami yaklasik
ayni diizeydedir. Kararsizlarin da orani ¢ok fazladir. Katilimcilar anket
sonuclarinda kesinlikle katilmiyorum %20, katilmiyorum %19.4,
Kararsizim %28.3, Katiltyorum %22.9 ve Kesinlikle Katiltyorum%9.5

yanitini vermislerdir.
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Sekil 10: Boliimiin ders notlarinin ve kitaplarin yeterliligi

18. soruda boliimde verilen egitimin iyi bir ¢evre miihendisi
calisanm1 olmak i¢in yeterli oldugu goriisii konusunda verilen cevaplar
Sekil 11°de gosterilmektedir. Mezunlarin biiyiik bir ¢ogunlugu (%57.8
gibi bir oran) verilen egitimi yeterli bulmamaktadir. Katilimeilar anket
sonuclarinda kesinlikle katilmiyorum %34.6, katilmiyorum %23.2,
Kararsizim %22.3, Katiliyorum %14.4 ve Kesinlikle Katiliyorum %6

yanitin1 vermislerdir.
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Sekil 11: Boliimde verilen egitimin yeterliligi

19.soruda bolimde staj yeri bulmada destek dizeyinin yeterli
olup olmadig1 konusunda verilen cevaplar Sekil 12°de gosterilmektedir.
Mezunlarin biiyiik bir gogunlugu (%57.8 gibi bir oran) staj bulmada
yeterli destek verilmedigi goriisiindedir. Katilimcilar  anket
sonuclarinda kesinlikle katilmiyorum %35.6, katilmiyorum 9%22.2,
Kararsizim %22.5, Katiliyorum %12.1 ve Kesinlikle Katiliyorum%7.6

yanitini vermislerdir.
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Sekil 12: BolUimun staj yeri bulma konusundaki destek diizeyi

20.soruda bdliimde verilen teorik egitimin is hayatinda etkili
oldugu konusunda verilen Sekil 13’de cevaplar gosterilmektedir.
Katilimcilarin ¢ogunlugu (%49.5 gibi bir oran) teorik egitimin is
hayatlarinda etkili olmadigimni diisiinmektedir. Katiliyorum diyenler
%18.5 gibi bir oranla azinligi olusturmaktadir. Katilimcilar anket
sonuclarinda kesinlikle katilmiyorum %26, katilmiyorum %23.5,
Kararsizim %32.5, Katiliyorum %13.7 ve Kesinlikle Katiliyorum %4.8

yanitini vermislerdir.
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Sekil 13: Boliimde verilen teorik egitimin is hayatinda etkisi

21.soruda boliimiin i yeri bulma konusundaki destek diizeyinin
yeterli olup olmadigi konusunda verilen cevaplar Sekil 14°de
gosterilmektedir. Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (%86.2 gibi bir
oran) 1is yeri bulmada destek diizeyini yeterli olmadigini
diisinmektedir. ~ Katilimcilar ~ anket  sonuclarinda  kesinlikle
katilmiyorum  %53.7, katilmiyorum %22.5, Kararsizim %13,

Katiliyorum %6 ve Kesinlikle Katiliyorum %4.8 yanitin1 vermislerdir.
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Sekil 14: Boliimiin isyeri bulma konusundaki destek diizeyi

22.soruda bolimin ¢evre konusundaki sivil toplum 6rgltlerinin
etkinliklerine katilimini 6zendirme diizeyinin yeterli olup olmadigi
konusunda verilen cevaplar Sekil 15’de gosterilmektedir. %68.9 gibi
biylk bir cogunluk 6zendirme diizeylerinin yeterli olmadigini
distinmektedir.  Katilimcilar  anket  sonuglarinda  kesinlikle
katilmryorum %42.9, katiliyorum %26, Kararsizim %21, Katiliyorum

%06.3 ve Kesinlikle Katiliyorum%3.8 yanitin1 vermislerdir.
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Sekil 15: Bolimin cevre konusundaki sivil toplum 6rgutlerinin

etkinliklerine katilim1 6zendirme diizeyi

23.soruda verilen egitim sayesinde mesleki ve etik sorumluluga
sahip olma konusunda verilen cevaplar sekil 16°de gdsterilmektedir.
Egitimin mesleki ve etik sorumluluk sahibi yapma konusunda
katiliyorum ve katilmiyorum goriisleri orani yaklasik ayni diizeydedir.
Katilimcilar anket sonuclarinda kesinlikle katilmiyorum %20.6,
katilmiyorum %14.9, Kararsizim %27.3, Katiliyorum %23.2 ve

Kesinlikle Katiliyorum %14 yanitin1 vermislerdir.
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Sekil 16: Bolimde verilen egitim sayesinde mesleki ve etik

sorumluluklara sahip olunmasi

24.soruda verilen egitim sayesinde yazili ve sozlii iletisim
kurabilme becerisi kazandirmast sekil 17’da gosterilmistir ve
katilimcilarin  yariya yakini (%44.2 gibi) katilmiyorum demisti.
Katiliyorum diyenlerin oranit %35.2 oranindadir. Bu nedenle egitim
sayesinde yazili ve soOzli iletisimin biiylik Olgiide kazandirildigini
sOyleyemeyiz. Katilimcilar anket sonuglarinda kesinlikle katilmiyorum
%21, katilmiyorum %23.2, Kararsizim %20.6, Katiliyorum %22.5 ve

Kesinlikle Katiliyorum%12.7 yanitin1 vermislerdir.
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Sekil 17: Boliimiinde verilen egitim sayesinde yazili ve sozlii iletisim

kurabilme becerisi

25. soruda verilen egitim sayesinde arastirma yapabilme becerisi
kazanilmasin sekil 18’de gosterilmistir ve verilen sonuglarda yariya
yakini (%42.6 gibi) katiliyorum demistir. Bu sonu¢ bize mezunlarin
yeterince  arastirma  yapabilme becerisini  kazanamadiklarini
gostermektedir.  Katilimecilar  anket  sonuglarinda  kesinlikle
katilmiyorum %21, katilmiyorum %13.3, Kararsizim 9%23.2,
Katiliyorum %229 ve Kesinlikle Katiliyorum%19.7 yanitin

vermiglerdir.
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TARTISMA VE SONUC
Yapilan anket calismast ¢evre miihendisligi egitimindeki
eksiklikleri ve ne sekilde yiriitiilmesi konusundaki goriisleri

yansittigindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmaya yanit verenlerin  %54.1°1 kadindir. Cevre
miihendisligi kiz 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi mithendislik alanidir.
Cevre Miuhendisligi tercihini Kimya Mihendisligi izlemektedir.
Nguyen ve Pudlowski (2007) diger klasik miihendislik disiplinleriyle
karsilastirildiginda ¢evre miihendisliginin kiz 6grencileri ¢ekmekte

daha basarili oldugunu belirtmektedirler.

Nguyen and Pudlowski (2007) bugin muhendislerin
stirdiiriilebilir kalkinma, temiz tiretim, yesil teknoloji, ekolojik dizayn,
atik azaltma ve geri donilisiim, enerji verimliligi, kaynak korunmasi ve
cevre koruma iizerine deneyim kazanmalarmin desteklenmesi
gerektigini belirtmektedirler. Bu konularin gelecekte miihendisligin
gelismesinde rol oynayacak ve ¢evre miihendisliginin yeni caligma
alanlarina girecek anahtar konular oldugunu ifade etmektedirler.
Mezunlar da bu konularda dersler konulmasinin yararli olacagini

ankette belirtmislerdir.

Mezunlarin biiyiik bir cogunlugu egitimleri sirasinda laboratuvar
ve kiitiiphane altyap1 eksikliklerinden sikayetcidirler. Altyap1
hazirlanmadan kurulan boliimler daha sonraki yillarda eksikliklerini

gidermeye ¢alismaktadirlar. Bu nedenle gerekli olanaklar saglanmadigi



zamanda mezun olanlarda mesleklerini icra ederken sorunlarla

karsilasmaktadirlar.

Yabancit dilde egitimin olmadig1 {iniversitelerin mezunlar
calisma hayatinda yabanci dil problemiyle karsilagsmakta ve ¢ogunlukla
istedikleri gibi bir is bulamamaktadirlar. Bu nedenle mesleki

Ingilizce nin zorunlu ders olmasini istemektedirler.

1970’lerin  ortasindan 2000’lerin  baslarina kadar c¢evre
miihendisligi boliimleri genelde farkli bilim dallarinda lisans egitimi
alan 6gretim {iyelerinden olugmustur. Bu 6gretim tyeleri genellikle
kimya, insaat, ziraat ve jeoloji kokenli olmustur. Ders programlari da
buna gore sekillenmistir (Zeren, 1997). Zaman igerisinde programlarda

degisiklige gidilmistir.

Nguyen ve Pudlowski (2005) kiiresellesmenin ve kiiresel
ekonominin etkisiyle, en iyi alternatifin kiiresel egitim veya kiiresel
miifredata dogru kaynak oldugunu savunmaktadirlar. Ulke iginde ve
iilkeler arasinda genel bir ders programinin taninma ve akreditasyon

sorununu da ¢6zecegini belirtmektedirler.
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BOLUM 5:

SOSYAL BILGILER EGITIMINDE ARKEOLOJIK
MEKANLARIN YERI VE ONEMi!

Halil ibrahim ANARTARCIOGLU?

Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA?3

1 Bu b&liim Dog. Dr. Elvan YALCINKAYA danismanliginda Halil ibrahim
ANAHTARCIOGLU nun "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler
Egitiminde Arkeolojik Mekénlarin Kullanimina iliskin Gériisleri" isimli yiiksek lisans
tezinden Uretilmistir.

2 Milli Egitim Bakanligi, 75. Y1l Cumhuriyet Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Sultanhani/Aksaray, anahtarcioglu.hia@gmail.com

3 Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, elvanykaya@gmail.com
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GIRIS

Egitim Ogretim faaliyetleri simif igerisinde devam ettigi kadar
okul disinda da devam etmektedir. Giliniimiizde okul dis1 etkinlikler
ders siireclerinde 6nemli bir hal almaya baslamistir. Okul dis1 sosyal
bilgiler 6gretiminin 6grenciye kazandiracaklari 6gretmenlerin smif
icerisinde planladiklart etkinlikleri okul dismna tasimalarmma sebep
olmustur. Bu girisim sonucunda Ogrenciler birebir gézlem yapma
deneyimine sahip olmuslardir. Ogrencinin okul disinda bir mekana
gidip sinif igerisinde 6gretmen tarafindan soyut bir bigcimde kendisine
anlatilanlara dokunmasi bilgilerinin daha kalici hale gelmesine de
yardimec1 olmaktadir. Ayn1 zamanda c¢agdas yontemler esliginde
Ogrenci smiftan ¢ikarak aktif oldugu siireclerle beraber Ogretmen
rehberliginde kendi 6grenmelerini de kesfetmis olacaktir. Her ¢ocugun
bireysel olarak 6zel 6grenme ihtiyaglarinin oldugunun kabul edildigi
giinlimiizde bu sekilde 6grenmeler deneyimleyen 6grencilerin 6grenme
durumlarinin sinmiftan ¢ikmadan egitim Ogretim faaliyetlerine devam
eden 6grencilere kiyasla daha kalic1 olacagindan siiphe yoktur. Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerine ve egitim fakiiltelerinde egitim géren dgretmen
adaylarina sosyal bilgiler egitiminde arkeolojik mekanlarin yerinin
anlatilmas1 gerekmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri lisans
duzeyinde aldiklar egitim esnasinda sinif diginda gerceklestirecekleri
etkinliklerin 6grenciler iizerindeki etkileri konusunda bilgilendirilirse
bu konu hakkinda daha bilingli hareket edebileceklerdir. Arkeolojik
mekanlar esliginde 6gretmenler 6grencilere kalici 6grenmeler elde
etmelerini saglayabilirler. Ogrenciler simif ortaminda monotonluktan

uzaklastirilip ders daha eglenceli hale getirilebilir.



Sosyal Bilgiler Disiplinlerinden Arkeoloji

Sosyal Bilim dallarindan Arkeoloji sahip oldugu alan itibariyle
Sosyal Bilgiler dersi ile yakindan alakalidir. Arkeolojinin gerek
Cogratya gerek Tarih bilimleriyle baglantilar1 sebebiyle Sosyal Bilgiler
dersi i¢inde iligkilendirme yapilabilecek alanlardan bir tanesidir. Tiirk
Dil Kurumu (TDK) arkeoloji kavramini: “kazi bilimi” olarak
tanimlamaktadir (tdk.gov.tr). Kizilay (2014:44) ise Arkeoloji biliminin
sadece kazi yapmaktan ibaret olmadigini su sdzlerle aktariyor: “Iste
tarihin bilim adamlarinin alanda arastirma ve kazi yapmalar1 sonucu,
bulduklar1 materyalleri giin yiiziine ¢ikarma ve koruma altina alma
islem ve yontemleri arkeolojinin baslica faaliyetidir. O halde arkeoloji
en basit tanimiyla eski kiiltiir ve uygarliklari maddesel kalintilar yoluyla

inceleyen bilim dalidir”.

Arkeoloji konu alani olarak ele aldigi materyaller itibariyle pek te
masa tistli ¢calisabilen bir alan olarak durmamaktadir. Arkeologlar kazi
alanlar1 araciligiyla elde ettikleri verileri bilim adamlarmin
yorumlamasini sunarlar. Arkeolojinin lizerinde ¢alistig1 mimari alanlar
ile alakali Cevik ve Erdogdu (2014: 126,127): “Arkeoloji, mimari
kalintilart ¢gogunlukla tabakalarin ayristirilmasi i¢in kullanir. Elbette
maddi kiiltiir 6geleri de bu amac icin en ¢ok kullanilan araglardan
biridir. Ancak mimari — ¢cogunlukla— materyal kiiltiir 6gelerini iginde ya
da lizerinde barindiran, hareket edemeyen, tasinamaz 6gelerden olusur”

durumunda bir agiklama yapmustir.

Sosyal Bilgiler dersini alan 6grenciler i¢in Arkeoloji bilimi ¢ok

onemli bir konumdadir. Ciinkii O6grenciler Arkeoloji disiplinin



aracilifiyla birden fazla bilgiye ayni anda ulagsma sansina sahiptirler.
Arkeolojik kazilar sonucunda ulasilan maddi ve manevi 6neme sahip
kalintilarin hangi yollarla yer altinda kaldigi, yer altinda bulunan
eserlerin arkeologlar tarafindan nasil bulunup c¢ikarildigr ve nasil
simiflandirildigina  dair bilgilere erisebilirler. Bunlarin yaninda
arkeologlarin ¢alisma alanlar1 igerisinde yer alan arkeolojik
mekanlardan hodyiiklerin nasil meydana geldigini de o6grenebilirler.
Ogrenciler bu alanla ilgilenirken heniiz yazinin icat edilmedigi
donemlerde insanlar arasi iletisimin hangi yollarla kuruldugu ve
iletisimde kullanilan sembollerin bilgisine de sahip olabilirler. Biitiin
bu bilgilere Arkeoloji biliminin kazilar yaparak ulastigi sonucuna da
ulasabilirler. Sonug¢ olarak 6grenciler arkeologlar tarafindan ortaya
cikarilan kalintilardan yola c¢ikarak gelecek hakkinda c¢ikarimlarda
bulunma yetenegine de erisebilirler (Kizilay, 2014: 45).

Sosyal Bilgiler Egitiminde Arkeolojik Mekanlar

Yapilandirmaci anlayisin amaglarindan biri olan 6grenmeyi
ezberden ayirma konusunda uygulanacak faaliyetlerden biri de
konularin gercek hayatla baglantisin1 kurmaktir. Sosyal Bilgiler dersi
igerisinde Ogrencinin diger ortamlarda yakalayamayacagi tecriibeleri
edinmesi bakimindan arkeolojik mekanlar 6nemli bir yere sahiptir. Bu
etkinliklerle 6grenci yasadigir diinyada gormedigi alanlari, kendine
benzemeyen canlilari, hayat siirdiigii bolge ile kendisi arasindaki
mekansal iligkiyi fark etme yasantisini elde edecektir. Bu sorgulamalar,
ogrencilerin anlama ihtiyacin1 ortaya cikaracagi gibi kesfettikleri

mekanlarla o alanlarda zamaninda yasayan insanlar arasindaki



baglantityr kurmalarinda onlara yardimer olacaktir. Glinlimiizde
insanlarin diisiindiikleriyle ¢evresindeki duvarlari asamayan bireyler
olmasi istenmemektedir. Arkeolojik mekan ziyaretleriyle 6grencilerin
kiiresel boyutta diislinen bireyler olmas1 da saglanacaktir (Meydan ve
Akkus, 2014: 404). “Bu anlayis c¢ercevesinde sosyal bilgiler
ogretiminde 6grenenin yaparak yasayarak 6grenmesine ortam sagladigi
diisiiniilen arkeolojik kazi ¢aligmalarinin tarih bilinci gelistirme ve
tarihi materyalleri tanima noktasinda 6nemli oldugu diistiniilmektedir”
(Zayimoglu Oztiirk, 2014: 14). “Ciinkii arkeolojik bir buluntu
karsisinda 6grenci eldeki kanittan hareketle yeni bilgi iiretme siirecinde,
onceki bilgilerini kullanma, sorgulama, karsilastirma, destekleme, akil
yuritme gibi zihinsel slreclerden gecerek buluntuyla ilgili insan
yasantisin1 ve eylemlerini zihninde yeniden yapilandirir” (Zayimoglu

Oztiirk, 2014: 14).

Sosyal Bilgiler Egitiminde Kullanilabilecek Arkeolojik Mekanlar

Muze

Ulkemizde her ilimizde en az 1 tane bulunan miizeler arkeolojik
kazilar sonucunda elde edilmis tarihsel nesnelerin sergilenme alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6zelliklerinden dolay1 miizeyi ziyaret
edenler tarihsel nesneleri dogrudan gézlemleme imkanini elde ederler.
Ogretmenler tarafindan planlanacak miize ziyaretleri yoluyla dgrenciler
derslerde, ders kitaplarinda karsilastiklar1 nesneleri bizzat gorme

deneyimini yasayabileceklerdir.



Uluslararas1 Miize Konseyi nin (ICOM-International Council Of
Museums) 1974 yilinda yaptig1 miize tanimina gore miize; “toplumun
ve gelisiminin hizmetinde calisma, egitim ve eglenme amaglariyla
insanligin ve cevrelerinin maddi kanitlarim1 elde eden, sergileyen,

arastiran, sergileyen, aktaran halka agik kar amaci giitmeyen siirekli

kuruluglardir” (Ata, 2002: 55).

Uluslararas1 Miize Konseyi’nin 2004 yilinda yeniden yaptigi
miize tanimina gore;” toplum ve gelisiminin hizmetinde egitim, eglence
ve zevk amaciyla insanliga ait maddi kanitlar1 toplayan, sergileyen,
lizerinde arastirma yapan ve kar amaci giitmeyen halka agik, stirekli

kurumlardir” (Ata, 2015: 175).

Bugiin lilkemizde Arkeoloji, Cografya, Doga ve Cevre, Giizel
Sanatlar, Etnografya, Tarih, Sanayi, Askeri, Bilim, Denizcilik, Doga
Tarihi gibi miize ¢esitleri bulunmaktadir. Bunlardan arkeoloji
miizeleriyle alakali (Ulu Kalin, 2015: 322) “Arkeoloji ve Arkeoloji
Miizesi, yazili tarihten 6nce ve sonra yasamis insanlara iliskin bilgi
edinme olanag saglamasi agisindan ozellikle Snemlidir (Istanbul,
Adana, Alanya, Bursa, Gaziantep, Eskischir)” gibi noktalara
deginmistir. Ulkemizde var olan ve sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasi uygun olan arkeoloji
miizelerine (Ata, 2002: 62) su sekilde deginmektedir: “Arkeoloji
miizeleri arasinda; Istanbul Arkeoloji Miizesi, Anadolu Medeniyetleri
Miizesi, Izmir Arkeoloji Miizesi, Antalya Miizesi vb. Anadolu

Medeniyetleri Miizesi: Anadolu Medeniyetleri Miizesi, ilkdgretim



sosyal bilgiler dersi tarih {initelerine iliskin bir hayli somut kalinti

icermektedir”.

Arkeolojik Mekan olarak muze, Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin  simif disginda  deneyimler elde etmeleri igin
gotirtlebilecekleri yerlerden bir tanesidir. Ogrenciler 6gretmen
rehberliginde gozlemleme imkani bulduklar1 miizede karsilastiklar
tarihi materyalleri yakinda gorme imkanini da elde etmis olurlar. Hatta
Ogretmen tarafindan miizede bulunan tarihi bir nesneye Ogrenciler

tarafindan asagidaki sorularin yoneltilip cevap bulmalar1 istenilebilir

(Ata, 2002: 105):
1. Nesne nasil yapilmis ve neden yapilmigstir?
2. Nesne zarar gormiis mii? Zedelenmis mi?
3. Nesne, gecmiste ni¢in kullaniliyor olabilir?
4. Bugiin benzer nesneler var m1?
5. Nesnenin bir islevi var m1? Nasil siislenmistir?
6. Nesne degerli midir?

Ogrenci tarafindan yapilan bu sorgulamalar neticesinde 6grenci
miizede bulunus amacini, gordiigii nesneleri yasadigi donem ile
karsilastirma, objeleri bulundugu donemin sartlarina  gore
degerlendirme, karsilastig1 nesnenin 6zelliklerini bilme gibi sonuglara

ulasacaktir.



Hoyuk

Zengin arkeolojik mekan sahibi olan Anadolu cografyasinda
Hoyiiklerde bu konuyla alakali karsimiza ¢ikan mekanlardir. Hoyiik
diye bahsedilen yapi tarihte var olmus medeniyetler igerisinde hayat
stiren insanlarin nefes aldig1 alanlarin iist tiste birikmesi sonucunda
ortaya cikan yapilar olarak goriilmektedir. Hoylik yapis1 incelenmeye
calisildiginda yapisinda birden fazla kiiltiirel katin var oldugu
izlenmistir. Hoylik Sosyal Bilgiler alaninda 6grencilere dar bir alanda
tarithsel ve kiiltiirel ge¢misi gozlemleme imkani vermektedir. Bu
nedenden dolay1 arkeolojik mekan olarak tercih edilmesi gereken
mekanlardandir. Arkeolojik mekan olarak ele alinan Hoyiigilin tanimina
deginilecek olunursa Tiirk Dil Kurumu (TDK) hoylik kavramini:
“toprak y1gini, tepecik” olarak tanimlamaktadir (tdk.gov.tr).

Giliniimiizde Anadolu’da ¢ogu yerlesim yerinde goriildiigii gibi
Tarihoncesi Caglar boyunca da insanlar barinma ve tehlikelerden
korunmak amaciyla yaptiklar1 yapilart kerpigten yapmuslardir. O
donemlerde yasayan insanlarin tercih ettikleri kerpi¢ malzeme uzun
yillar boyunca yikilip yeniden yapilma asamalarindan gectiginden
dolay iist iiste birikmistir. Bu birikme sonucunda da kerpicten yapilan
evlerin bulundugu alanlarda biiyiik tepeler meydana geldi. Bu tepelere
“Hoyiik” adi verilmigtir. Uzun yillar boyunca ayni bolgede insan
yerlesimi devam ettigi i¢in tepelerin yiiksekligi de artmaktaydi. Ancak
yukselen  tepelerin insanlar tarafindan  yerlesme amaciyla

kullanabilecek alanlar1 daraldigindan dolayr ve ulasimin zorlagmasi



sebebiyle yiiksekligi yasam sartlari igin olumsuz hale gelen tepeler

bosaltilarak, yeni yerlesim alanlar1 olusturulmustur (Ozbey, 2010: 34).

Tamalas

Timiiliis ve Hoylik sekil bakiminda benzer yapiya sahiptirler.
Tiimiiliislerin iclerinde barindirdiklar1 mezarlar bakimindan Hoytik
yerlesim alanindan ayrilmaktadirlar. Gegmiste insanlar yerlesim yeri
tercihinde bulunurken savunma amagli kriterleri de gbéz Onilinde
bulundurmaktaydilar. Yerlesim yerleri incelendiginde savunulmasi
kolay yerleri tercih ettikleri goriilmektedir. Tepe seklinde gozlemlenen
bu yapilar 6ncesinde bahsedilen nedenler itibariyle bazi 6nemli kisilerin
mezarlar1 korunakli sekilde olusturulmustu. Tumulis diye bahsedilen

mezar yapilarinin da bu sebepten ortaya ¢iktigina inanilmaktadir.

Tlmiiliis arkeolojik mekaninin tanimina deginmek gerekirse,
“Kavram olarak tumalis, Latince “tumulo” “tumulus” (Harpers, 1879:
1913), Almanca “hiigelgrab” veya Ingilizce “barrow” veya “tumulus”
(llan, 1997: 256-246), icerisinde kist ya da oda tipi mezar barindiran
suni tas ya da toprak tepe olarak tanimlanmaktadir (Ilan, 1997: 256-
246; Aktaran Oztekin, 2006).

Antik Kent

Antik Kentler, gliniimiizden binlerce yil dncesinde insanlarin
tiyatro, meclis, hamam, kiitiphane, carst vb. yapilar1 bir araya getirip
birlikte yasadiklar1 alanlardir. Bugiinkii sehirlerin benzerleridir.
Anadolu’da ege bolgesinde varlik gostermis olan ve sehir devletleri
halinde bir donem yasamis olan medeniyetlere ait antik kentler

giinlimiizde hala ziyaret edilebilecek dayanikliliktadir. Bu bolgeler yaz



aylarinda 6zellikle yaz aylarinda yabanci turistlerin ilgi alani haline
gelmektedir. Sehir devletleri halinde bir yapi olusturup bu sekilde
yasamis olmalar1 sebebiyle antik kentlerde birbirinden farkli yapilari
gérmek mamkindar. Ata (2002: 63)’ya gore; “Turkiye'de tarihi
mekanlar ag¢ik hava miizesi ya da oren yeri olarak adlandirilmigtir.
Ornegin, antik sehir harabeleri, acik hava miizesi olarak kabul

edilmistir”.

Sosyal Bilgiler 06gretmenleri tarafindan Ogrencilerin antik
kentlere gotiirlilmesi durumunda Ogrencilere bu gibi yerlerin okur-
yazarlig1 da dgretilmelidir. Ogrencinin yapacag: antik kent gezisinde
nelere dikkat etmesi gerektigi veya biiylik bir alan olan bu arkeolojik
mekani1 nereden itibaren gezilmesi gerektigiyle alakali Ogretmen
ogrencilere rehber olarak bilgiler aktarmalidir. Bu 6n bilgiler sayesinde
bir sonraki ziyaretler sirasinda isleyis daha kolay olacaktir. Esas amag
olan egitim amacina daha fazla vakit kalabilecektir. Ata (2002: 154)“ya
gore bu durum sOyle dzetlenmistir: Ulkemizde 6grencilerin, ailelerin
Antik Kentlerle alakali sahip olduklari bilgiler onlara Antik Kent
ziyaretlerinde bu mekanlar1 gezme konusunda yeterli gelmedigi
gorilmiistiir. Yabanci turistler Antik Kent ziyaretlerinde ellerinde
mekanlarla alakali brosiir, kitap gibi materyalleri kullanarak bu alanlar1
gezmektedirler. Dolasiyla insanimiza bu alanlarla alakali bilgiler

vermek gerekmektedir.



Kaz1 Alanlan

Arkeoloji biliminin genel bir ifadesi olarak ta karsimiza ¢ikan
kazi konusu bu alanin veri elde etme araglarindan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Kazilar vasitasiyla eski esyalara, sehir Kalintilarina veya
mezarlara ulasan arkeologlar bu yontemle ¢ikardiklari esyalar arasinda
baglantilar kurarak silirdiirdiikleri kazinin  sonuca ulagmasini
hedeflerler. Arkeolojik kazi alanlarinin Arkeolojiye sundugu imkanlar
Cevik ve Erdogdu (2014: 124)“ya gore soyledir; “Baglam nesnelerin,
mekanlarin ya da olaylarin belirli bir durum veya durum dizisi i¢indeki
rolinu ifade eder. Arkeolojik kazilar ge¢mise iliskin korunagelmis

baglamin kazilarak/ayristirilarak incelenmesine olanak verir”.

Kazi alanlar1 Sosyal Bilgiler Ogretmenleri tarafindan dgrencilere
birinci elden kaynak ve kanit gosterebilecekleri alanlar olarak 6nem arz
ederler. Bu alanlarin 6gretmenler tarafindan kullanilmasiyla sinif
ortaminda Ogrencinin kafasinda olusan soru isaretlerine cevaplar
bulunabilir. Ogrenci kendi gdzlemledigi ve gordiigii arkeolojik kanitlar
sayesinde tarihsel siire¢ ile alakali sahip oldugu bilgi dagarcigini da
genisletme imkanina sahip olabilir. Arkeolojik kazi alanlar1 Sosyal
Bilgiler kitaplarinda 6grencilerin okudugu bilgilerin giin yiiziine ¢iktigi
alanlar olarak Sosyal Bilgiler derslerinde o6gretmenler tarafindan

kullanilmasi gereken arkeolojik mekanlardir.



Arkeopark

Sosyal bilgiler dgretmenleri tarafindan 6grencilere arkeolojik
alanlarda uygulanabilecek etkinliklerden biri de arkeopark alanlaridir.
Bu alanlarda 6grencilerin nasil yol izleyecekleri Simsek (2011: 925)
tarafindan sdyle aciklanmistir: “Ogrencilerin arkeolojinin ¢alisma
bicimleri ile iki farkli karsilasma imkanlart oldugu soylenebilir.
Bunlardan ilki tabii ki 6grencilerin kazi1 yerlerine goturulerek arkeolojik
calismalar1 birebir gormeleri, yasamalari1 bi¢imindedir. Digeri ise gesitli
etkinliklerle zenginlestirilen yapay kazi c¢alismalar1 tasarlamaya

dayanan deneysel (experimental) arkeolojidir”.

Bilindigi tlizere her zaman Ogrencileri okul disinda bir alana
geziye gbtiirmenin sorumlulugunu almak istemeyen 6gretmenler okul
bahgelerinde olusturacaklar1 yapay kazi alanlar1 vasitastyla bir nebze
olsun amagclarina ulasmalarin1 deneyebilirler. Bu ihtiyagtan ortaya
cikan arkeopark alanlarinin 6grenciye kazandirdiklart Simsek (2011:
925)“e gore soyledir: “Arkeolojiye iliskin gelistirilebilecek bir model
kazi etkinligine katilacak cocuklar; “ge¢mis nasil yazilir” sorusuna
tarihsel belgeler disinda yer alan tarihsel kalintilarla cevap verme
sansina sahip olabilecekleri gibi “bir arkeologun nasil ¢alistigini” da

bizatihi gorerek ve yasayarak dgrenebileceklerdir”.

Ulkemizde son yillarda sayilart artan “Arkeopark” alanlar
sayesinde s6z edilen deneysel arkeolojiye hizmet edecek alanlar
olusturulmustur. Bazi illerimizdeki miizelerin bahgelerinde yer alan
yapay kazi alanlar1 6grencilerin kullanimina ag¢ilmistir. Yapay kazi

alanlar1 bir simiilator gibi gercek ortama verilebilecek zararlarinda



Online gecmis olacaktir. Arkeopark alanlari okul bahgelerine de
planlanabilir. Arkeopark alanlarmin diger iilkelerdeki durumuna Unal
(2015: 49) soyle deginmistir: “Arkeoparklar, korunan ve kamuya acik
arkeolojik alanlardir. Diinya {iizerinde farkli iilkelerde Arkeopark,
Arkeolojik Park, Cocuk Miizesi gibi farkli isimlerle anilmaktadir.
Arkeolojik parklar arkeolojik alan olmalarina ragmen, kent igi

parklardan farkli olarak algilanmalidirlar”.

Arkeoparklarin egitim siireci ile iligkilendirilmesi bu alanlarda
var olan kiiltiirin insanlar tarafindan fark edilmesi ve nesilden nesile
aktarimimnin yapilabilmesi adina &nemli bir faaliyettir. Ogretmenler
tarafindan alanda sunulan egitici aktiviteler sayesinde egitimin okul
disina tasmnma islemi de gergeklesecektir. Ozellikle cocuklarin
yapacaklar1 Arkeopark etkinlikleri sonrasinda elde edecekleri yasantilar
onemlidir. Bu gocuklar yetiskin insan diizeyine geldiklerinde sahip
olduklar1 kiiltiiriin nesnel kalintilarinin korunmasi hususunda arkeolojik
parklardan 6grendiklerini uygulamaya koyacaklardir (Bayraktar, 2010:
25).

Ulkemizde Arkeopark alanlariyla alakali calismalar devam
etmektedir. Acilan Arkeoparklar oldugu gibi acilmasi planlananlar
hakkindaki durumu ise Yildirnrm (2010: 101,102) su sekilde
belirtmektedir: “Turkiyede proje halinde olan Arkeoparklar, Bergama
Kentsel ve Arkeolojik Sit Alanlar1 Koruma Amagli imar Plani'nda da
yer alan "Arkeopark Alam" ile Zeugma Arkeopark Projesidir.
Tirkiye'de ilk kez gergeklestirilecek Kas Uluburun’daki "Tung Cagi
Sualt1 Arkeopark Projesi “de suyun altinda tek 6rnektir”.



Tapinak

Tarihte ¢ok tanrili din inanisinin yaygin oldugu donemde
tapinaklar medeniyetlerin yerlesim yerlerinde en gorkemli yapilari
olusturmaktaydi. Buralarda insanlar cesitli yontemlere gore inanig
sekillerini sergilerlerdi. “Tapinaklarin varligi kozmik diizenin varligini
stirdiirmesine katkida bulunur. Tanrilarin yeryiiziinde yasayabilecegi
mekanlara ihtiyaglar1 vardir. Sunu, beslenme, giydirilme gibi
ihtiyaglarmin saglanabilmesi icin tanrilar yeryiiziinde tapinak insa
edilmesini saglamak durumundaydilar. Tapmak insanlarin tanrilara
acilan kapilar1 oldugu gibi, tanrilarin da insanlara agilan kapilaridir”

(Demirci, 2013: 82).
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GIRIS

Ekonomi, her gegen giin insan hayatina biraz daha fazla miidahil
olmakta ve insanoglunun hayatinin her asamasinda karsisina ¢gikmaya
namzet bir kavram ve bilgi ag1 olarak gelisimini siirdiirmektedir.
Gecmis caglardan bu giine degin ekonominin izlerini birgok alanda
gérmek miimkiindiir. ilkel ¢aglardaki degis tokus (kliring) sisteminden
icinde yasadigimiz bu giine degin degisen ve gelisen ekonomi, bugin
gelisen bankacilik sistemleri, teknolojik gelismeler ve farklilasan
finansal seceneklerin 151¢inda ¢ok boyutlu ve ¢ok kavramli bir hal
almigtir. Bu baglamda bireyler agisindan son derece énemli olan ve
ekonomi ile alakali bilgi ve becerilerin insan davranislar1 lizerinde
etkin bir konumda olan finansal okuryazarlik kavrami egitim
cevrelerinde bir beceri alani olarak ortaya ¢ikmistir. Gelinen zaman
diliminde para ile aligverisin ve nakit paranin yerini sanal aligverisler
ve sanal (kripto) paralar almaya baslamistir. Ekonomik baglamda
cesitlenen kavram havuzunda bireyler hisse, ¢ek-senet, tahvil, bono,
kredi karti, sanal puan, sanal kart, borsa gibi igerigine ¢ok hakim
olmadiklar1 kelimelerin icerisinde kaybolabilmektedirler. Bunlarin
yaninda smirsiz istek ve ihtiyaclar ile varolusu gergeklesen
insanoglunun, i¢inde bulundugumuz doénemde parasim1 kullanmada,
ihtiyacina gore harcama yapmasinda, parasiyla ilgili gelecek planlarini
yapabilmesinde etkin bir ekonomi egitimine ihtiya¢ duymaktadir. Bu
noktada gereksinim duyulan egitimin odaklandigi beceri alan1 da

finansal okuryazarlik olarak 6n plana ¢ikmaktadir.



En basit sekliyle finansal okuryazarlik; "paranin aktif kullanimi
ve para yonetmeye bagli etkili ve etkin kararlar alma, bilingli
soylemlerde bulunma ve alinan kararlar1 uygulama yetenegidir
(Noctor, Stoney ve Stradling, 1992; Akt. Giveng, 2017)." Bu
tanimdan hareketle karsimiza ¢ikan belli bashh kavramlar; para
kullanimi, paranin yonetimi, finansal kararlar alma ve alinan kararlar

uygulama olarak sadelestirilebilir.

Bakildig1 vakit finansal okuryazarligin; karmasik matematiksel
islem, istatistik ve verilerden Once tiiketicilerin hayatlariyla ilgili olan,
dogrudan hayatlarin1 etkileyebilecek durumlarda finansal konularla
ilgili bilgi sahibi olmalarmi ve bu bilgi birikimi, {riinleri
degerlendirmenin yaninda {iriinler ile alakali etkili kararlar
alabilmelerini saglamaktadir. Ote yandan bireylerin istek ve
ihtiyaclarini ayirt etmelerine katkida bulunarak tasarruf davranislarini
gelistirerek bireylerin varliklarini ¢esitlendirmesini, sigorta satin alim
gibi giivence noktalarina yonlendirme yaparak zorlu finansal kosullara

da bireyleri hazirlamay1 amag edinmektedir (Ozer, 2019).

[lk kez duyuldugunda ve biraz sonra bahsi gececek olan
tamimlamalarda zikredilen kavramlar 1s1ginda her ne kadar finansal
okuryazarlik becerisi daha c¢ok muhasebe, matematik, iktisat vb.
alanlarin konusuymus gibi goriinse de sosyal bilimlerle ¢cok yakindan
iligkilidir. Ekonominin bir ucu rakamlar, istatistiksel islemler ve
grafiklere dayanirken diger bir ucu da insan faktoriine dayanmaktadir.
Dolayisiyla sosyal bilimler arasinda zikredilen ekonomi biliminin

icerigi de diger bilim alanlarim1 ne kadar ilgilendiriyorsa sosyal



bilimleri ve sosyal bilimlerin ilkdgretim diizeyindeki bireylere yonelik
hazirlanan igerikleri aktarict bir konumda bulunan sosyal bilgiler
dersini de biyik oranda ilgilendirmektedir. Oyle ki, finansal
okuryazarlik egitimi ile ekonomik yasama dair verilen bilgilerin
kavranmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirmeler sonucu etkili
kararlar alinabilmesi matematiksel islemlerden 6te oncelikli hedefler

olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Ozcam, 2006; Karyagdi, 2018).

Sosyal bilgiler dersi finansal okuryazarlik egitiminin verilmesi
acisindan 6nemli bir konuma gelmistir. 2018 yilinda {ilke genelinde
yenilenen O6gretim programlart kapsaminda sosyal bilgiler 6gretim
programinda verilecek beceriler arasina finansal okuryazarlik becerisi
de dahil edilmistir. Sosyal bilgiler dersi dogrudan etkili vatandaslar
yetistirme odakli tek ders olma o6zelligine haizdir. Sosyal bilgiler
dersi, bireyleri hayata hazirlayan, dogrudan okul dis1 yasamlarinda da
karsilagabilecekleri problem ve hayat durumlarina odaklanan bir ders
olarak bireylerin finansal okuryazarlik kapsaminda ilgi ve ihtiyaglarini
belirleyebilme, aile ekonomisi hakkinda goriis belirtebilme, sosyal ve
ekonomik hayati degerlendirebilme, tasarruf yapabilme vs. davranig
ve becerileri kazanmasinda da etkili olacaktir (Oztiirk, 2012; MEB,
2018).

Finansal Okuryazarhk Kavram ve Tanim

Ekonomik planlamalar ve finansal egitim politikalar
dogrultusunda Ogretim programlarinda yer almaya baslayan beceri
alan1 "finansal okuryazarlik" olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomi

egitimi teriminden ziyade finansal okuryazarlik gibi bir kavramin



dogmasinda Oncelikle bireylerin  finansal kavramlar1  okuyup
anlamlandirabilmesi, iligski kurabilmesi ve g¢evresiyle ilgili ekonomik
konulara duyarli hale gelmesi gibi etkenler rol oynamistir. Ote yandan
daha kii¢iik yaslardaki bireylere genis capta bir ekonomi egitiminden
ziyade finansal okuryazarlik becerisi kapsaminda ekonomik hayata
hazirlamak ve yakin g¢evredeki ekonomik hayata yavas yavas dahil
olmalarim1 saglamak da bir diger 6nem arz eden konu olmustur.
Burada her seyden once finansal okuryazarlik kavraminin lizerinde
fikir birligine varilamamis olduk¢a genis tanimlar havuzunda ne
olduguna bakmak, kapsamim1 ele almak ve kavramsal bir

tanimlamasin1 yapmak yerinde olacaktir.

Ortaya cikis siirecinden bu giine bir ¢ok arastirmaci tarafindan
farkli sekillerde tanimlamalar1 yapilan finansal okuryazarliga dair en
sade tamimlama su sekilde verilebilir: "Finansal okuryazarlik, paranin
kullanim1 ve yonetimine iligkin etkili kararlar alma ve bilingli
yargilarda bulunma yetenegidir (Noctor, Stoney ve Stradling, 1992;
Akt. Glveng, 2017: 936)."

Tirkiye'de bireylerin finansal okuryazarlik ve farkindaliklarini
artirabilmek i¢in 2012 senesinde kurulan ve bu amag¢ dogrultusunda
devlet, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslar ile isbirligi icerisinde
interaktif ¢caligmalar yiiriiten FODER finansal okuryazarlig1 su sekilde
aciklamaktadir; "kisinin para kullanma ve yonetimi hakkinda bilgiyle
degerlendirme yapmasi ve etkili karar verme yetisidir (www.fo-
der.org, 2018)".



Uluslararas1 diizeyde finansal okuryazarlik ile ilgili ¢aligmalar
yiiriiten OECD (2012)' nin finansal okuryazarlik tanimlamasi ise daha
¢ok finansal risklere ve farkli alanlardaki finansal durumlarda
kullanilacak bilgilere odaklanarak; finansal kavramlar ve risklerin
bilgi ve farkindaligina sahip olmak, bu bilgi ve farkindaligi degisik
finansal durumlarda etkili kararlar almak, birey ve toplumun finansal
iyi olma halini gelistirmek ve ekonomik hayata etkin katilimi

saglamak icin kullanma becerisi, motivasyonu ve 6zgiveni olarak

tanimlamaktadir.

OECD ile es giidiimlii ¢caligmalar yiiriiten PISA ise OECD' nin
tanimlamasina yakin bir sekilde finansal okuryazarlik hakkinda, "bir
dizi finansal baglamda etkili kararlar verebilmek, bireylerin ve
toplumun maddi refahin iyilestirmek igin finansal bilgiyi kullanarak,
bu bilgi ve anlayis1 uygulamaya yonelik beceri, kavrayis ve dzyeterligi
anlama, ve ekonomik hayata katilimi saglama yeterliligi (OECD,

2013: 144)" minvalinde bir tanimlamaya gitmistir.

Er, Sahin ve Mutlu (2017: 76), yaptiklar1 ¢alismada finansal
okuryazarligin daha c¢ok bireylerin gilinlilk yasantilar1 esnasinda
ihtiya¢ duyduklar1 bir beceri alan1 olma yoniine odaklanmiglardir. Bu
dogrultuda finansal okuryazarligi, bireylerin finansi1 anlama yeterligi
olarak gdrmiislerdir. Ayrica finansal okuryazarligin, bireylerin daha
etkin finansal kararlar alma yolunda sahip olmalar1 gereken finansal

bilgi ve beceriler oldugundan da bahsetmektedirler.



Finansal okuryazarlik tanimlamalarinda matematiksel isleve ve
agirhikli olarak finansal kavramlarla iligkilendirilen tanimlar da
yapilmaktadir. Bu dogrultuda Durmuskaya ve Burucuoglu (2018: 56)
finansal okuryazarligin; finansal iiriin ve kavramlar1 bilme, etkili
finansal kararlar verebilmek igin gerekli olan matematiksel beceriye
sahip olma ve finansal planlama gibi faaliyetlerle mesgul olma

durumu oldugunu belirtmisglerdir.

Kimi tanimlamalar bilgiye kimileri de beceriye odaklanirken,
tutum ve davraniglarin da etkisinden s6z eden bir diger tanimlama su
sekildedir: "Kisisel-finansal saglig1 saglamak ve korumak i¢in gereken
finansal bilgi, beceri, tutum ve davranislardan olusan bilesene finansal

okuryazarlik denir (Gékmen, 2012: 20)."

Kindle'n finansal okuryazarlik tamimi; Avustralya, Irlanda,
Kanada, Yeni Zelanda ve 1sk0g:ya'da hiikkimet tarafindan finanse
edilen aragtirmalarda da siklikla kullanilagelmis bir tanimdir. Kindle,
finansal okuryazarlik egitiminde amaglananin yalmizca bilgiyi
gelistirmek degil, bireylerin finansal davranislarim1i ve sonucunu
degistirmek oldugundan bahsetmistir. Bu dogrultuda Kindle, finansal
okuryazarligl; paranin kullanimi ve yonetimiyle konusunda bilgili
yargilamalar yapma, etkili kararlar alma ve alinan bu kararlar1 dogru

uygulama yetenegi olarak tanimlamistir (Kindle, 2013: 398).

Bir baska arastirmada, finansal tercihlerin 6n plana ¢ikarildig: ve
paranin ve mali sorunlarin ¢oziimlenerek giindelik finansal kararlari

etkileyen yasam olaylarina yetkin bir sekilde cevap verme baglaminda



degerlendirilen finansal okuryazarlik, maddi refahi etkileyen kisisel
finansal kosullar1 okuma, analiz etme, yonetme ve iletme yetenegi

olarak tanimlanmistir (Anthes, 2004).

Finansal Okuryazarh@i Onemi ve Gerekliligi

Ekonomi, tarihi ¢aglar boyunca siirekli bir gelisim ve degisim
icerisinde siiregelmistir. ilk zamanlarin ekonomik faaliyetleri,
kavramlar1 ve bireylerinin profilleri ile bugilinkiiler birbirinden
oldukea ayrilmis ve farklilasmis durumdadir. Oyle ki, antik ¢aglardaki
avci-toplayict yapidan Mezopotamya medeniyetleri zamanina dahi
ekonomik agidan pek farkli degisimler meydana gelmistir. Bu degisim
alanlarindan en oOnemlisi de kuskusuz tarim faaliyetlerinde
Mezopotamya medeniyetleri zamaninda -6zellikle Stumerler devri-
yasanan bliyiik gelismedir. Bu donemlerde artik iirtin (fazla mal) elde
edilmis ve ticarette gida {iriinlerinin tuttugu ihra¢ gami bir hayli
artmistir. Ayrica yine bu donemde ikame (bir {irlinlin yerini tutan
esdeger iiriin) mal iiretimi de yapilmis ve ticaret hayatina farklilik
katilmistir. Biitin  bu  gelismelere ragmen ekonomi halen
karmasikliktan uzak, basit bir yapida al-ver iligkisine dayali ve hemen

herkesin anlayacagi yapidadir (Caliksan, 2014; Giinay, 2015).

Lidyalilar zamanina kadar degis-tokusa dayali ekonomi
stiregelmistir. Lidyalilar zamaninda, ekonomik yasamda biiylik bir
devrimin yasanmasina neden olacak olan "para" icat edilmistir.
Giliniimilizde para ile ilgili konustugumuz ne varsa hemen hepsinin
temelleri M.O. 7. yy zamanlarinda Lidyalilarin faaliyetleri ile

iligkilidir. Bu tarihten sonra aligverislerde para kullanilmaya



baslanmus, ticaret yeni bir boyut kazanmistir. Bu dénemlerde ekonomi
her seyden bagimsiz bir yapr olarak karsimiza ¢ikmamaktadir. Dini
yapilar ekonomik faaliyetleri de etkilemekte, iiretilen drinlerin bir
cogu halkin inan¢ odagi halindeki tapinaklara, sunaklara ve mabedlere
vergi olarak verilmektedir. Bu yapiya Ortagag Avrupa' sinda kiliseler
ve feodalitenin ylikselis devirlerinde de rastlamak miimkiindiir. Halkin
ekonomik hayat1 {iriin yetistirmek, yetistirdigi {riiniin biiyiik
cogunlugunu kiliseye veya bagli bulundugu derebeyine vermek, kalan
urin ile de a¢ kalmayacak kadar kendisini ve ailesini beslemekten
ibarettir. Bunun yaninda kameray1 halktan daha yiiksek kesimlere yani
devletlere dogrultacak olursak ekonominin bugiinkii karmasiklikta
olmasa da giderek savaslara ve miicadelelere sebep olacak bir hal

almaya basladig1 goriilmektedir (Tekin ve Sipahi, 2014; Yigit, 2014).

Bugiine gelindigindeyse M.O. veya M.S. bin yillar dncesine
oranla bugln teknolojik gelismeler, bilimsel gelismeler, ticari ve
ekonomik yap1 ve kavramlardaki gelisim ve artislar ile ekonomi bilimi
artik ¢cok daha girift bir hal almistir. Eskiden ekonomiye her kesimin
dahil olmasi s6z konusu degilken bugiin serbest piyasa etkenlerinin
blyuk rol oynamasi ve karmasiklasan yapiyla yediden yetmise hemen
her birey bir sekilde ekonomik yapilara dahil olmakta ve finansal
islemlerde bulunmaktadir (Ergiin, Sahin ve Ergin, 2014). Kicuk bir
cocuk bakkal alis-verisi yapmakta, paray1 kullanmakta ve hatta ATM
(Automated Teller Machine)' lerden para ¢ekme islemleri yaparken,
yetiskin  bireyler de banka islemleri, yatirim islemleri, kira

sozlesmeleri, kredi kart1 kullanimi, sanal aligverisler, ¢ek ve senet



islemleri, borsa yatirim islemleri gibi bir ¢ok ekonomik kavrami
icerisinde barindiran finans diinyasinda yer almaktadirlar. Oyle ki,
bahsedilen siireglere katilan birey sayisinin da her yil 150 milyon
civarinda oldugu tahminler dahilindedir (Anthes, 2004; Gokmen,
2012; Alkaya ve Yagh, 2015).

Ekonomik hayata bireylerin hazirlanmasindaki en 6nemli beceri
alan1 finansal okuryazarlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekonomi,
bir sosyal bilim alan1 olmasma karsin pek ¢ok cevre tarafindan
matematikle iligkili ve yalnizca uzmanlarin ilgilenmesinin dogru
oldugu goriisiinlin yaygin oldugu bir bilim dalidir. Oysa ki, finansal
okuryazarlik egitimi sayesinde bireyler finansal kavramlara hakim
olabilecek, yatirim, tasarruf ve dolandiriciliga karsi risk yonetimi
becerilerini kazanarak ekonomik hayatta cok daha gii¢lii, planli,
sistematik ve kendi kendine yeten kaliteli kararlar alabilecek ve bu
kararlarin1 uygulama becerilerine de sahip olacaklardir. Glinlimiizde
ekonominin kavram havuzunun geniglemesinin yani sira dolandiricilik
konusunda da gesitli risklerin bir hayli arttig1 goriilmektedir. Gazete
ve haber kanallar1 incelendiginde finansal okuryazarlik yahut da salt
olarak okur-yazar egitimi diisiik bireylerden baslayarak egitim
seviyesi bir hayli yuksek bireylerin -doktor, muhendis, avukat,
akademisyen, hakim vs.- dahi g¢esitli yollarla ekonomik olarak
dolandirilma vakalarina kurban gittigi goriilmektedir. Bu konuda bir
¢ok oOrnek dolandiricilik haberi varken, 11.01.2019 tarihli bir
dolandirilma haberi trajikomik bir 6rnek olmasi ve konuyla alakali

olmasi1 hasebiyle ilgi ¢ekicidir. Bu haberde bahsi gegen bir avukat,



dolandiricilik sucuyla yargilanan miivekkilini hiikiim giymekten
kurtarirken, avukatlik {creti olarak aldigi paralarin i¢inde sahte
paralarin oldugunu sonradan fark etmistir. Buradan da anlasilacagi
lizere finansal okuryazarlik bireylerin saglikli bir ekonomik hayat
siirmelerinde biiyilk 6nem arz etmektedir (Ozcam, 2006; Karyagdi,

2018; IHA, 2019) .

Gelinen siiregte 2008 ekonomik krizi sonrasinda giinden giine
onemi hissedilen ve son yillarda finansal okuryazarligin 6neminin
artmasindaki belli bashh etmenler, ADVAK (Adnan Menderes
Universitesi Vakfi) tarafindan TC Kalkinma Bakanhign ve GEKA
(Giiney Ege Kalkinma Ajansi) ortakligi ile yiiriitiilen ¢alismanin sonug

raporunda su maddelerle belirtilmektedir:

o Finansal araglarin giderek karmasik bir yapiya doniismesi

e Bireylerin finansal kararlardaki sorumluluklarinin artmasi

e Teknolojik gelismeler ve yenilikler

o Emeklilik sisteminde meydana gelen degisimler

e Demografik 6zelliklerdeki degisiklikler

o Tiiketicilerin hatali finansal davramiglarinda diisiik
finansal okuryazarlik seviyesinin olumsuz etkileri

e Finansal dolandiricilik

e Finansal dislanma (ADVAK, 2016: 5)



Sosyal Bilgiler ve Finansal Okuryazarhk

Sosyal bilgiler ders programinin nasil olusturuldugu ve neleri
barindirdigina yukarida deginilmistir. Bu baglamda kiigiik bir
hatirlatma yapmak gerekirse; sosyal bilgiler programi, sosyal bilim
alanlarindan ilkogretim cagr (4, 5, 6, 7. smiflar) 6grencilerinin
seviyelerine uygun verilerin icerigi olusturacak sekilde diizenlenmesi
ile olusturulmus, disiplinler aras1 yaklasimi benimseyen bir ders

programudir (Oztiirk, 2012).

Finansal okuryazarligin sosyal bilgiler ile iliskili olmasinda can
alict nokta da bu sosyal bilimler ve sosyal bilgiler bagintisindan
dogmaktadir. Bir sosyal bilim alani olan ekonomi bilimi, matematiksel
islemler ve karmasik finansal kavramlar haricinde 6zelinde insan1 ve
insanin ekonomik faaliyetlerini konu alan sosyal bir bilim dalidir.
Ayrica vatandaslik egitimini kendisine ana hedef secen basat
derslerden olan sosyal bilgiler, toplumun huzur refahim1 saglayacak,
toplumsal gelismeyi ve devamlilif1 saglayacak, toplumun sorunlaria
¢Ozlim yollan iiretecek bireyler yetistirme gibi amaclara da hizmet
etmektedir. Hal boyle iken, yapacagi tasarruflarla toplumda ekonomik
kalkinmayr saglayacak, finansal iliskilere girecek, bu iliskilerinde
kavramlara ve bilgilere hakim, akilct ekonomik planlamalar
yapabilecek ve bu planlamalarimi etkili bir sekilde uygulamaya
dokebilecek bireylerin yetistirilmesinde kisacasi "finansal okuryazar"
nesillerin yetistirilmesi noktasinda biliyiik bir goéreve sahiptir

(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012; Giiveng, 2017).



Bireyler her gecen giin finansal okuryazarlik becerisine daha da
fazla ihtiya¢c duymaktadirlar. Bundaki baglica nedenler; bankacilik
sektoriindeki gelismeler, kuralsizlasmadan kaynakli riskler ve gittikce
karmasiklasan kiiresel ekonomi olarak belirtilebilir (Remund, 2010).
Bu durumda bireylerin okul dis1 yasamlar ile de yakindan iligkili bir
ders olan sosyal bilgiler araciligiyla Ogrencilerde kiigiik yaslardan
itibaren temelleri atilacak finansal okuryazarlik becerisi ile ilerleyen
yaslarinda ekonomiyle alakali konular1 daha rahat anlayabilecek,
finans islemlerinde daha giivenli adimlar atabileceklerdir. Ote yandan
sosyal bilgiler derslerinde finansal okuryazarlik becerisinin ogretimi
ile amaglanan nokta; sayisal islemler, cok karmasik finansal kavramlar
veya bir borsa uzmaninin sahip oldugu bilgilerden ziyade kendi
ekonomik yagamini idame ettirebilecek oranda, sahip oldugu varligi
daha iyi degerlendirmesini, ihtiyaca gore harcama yapma, tasarruf
bilinci olusturma, maddi dolandiricilik ve risklere karsi hazirlikli olma
gibi daha ¢ok giinliik ve hayati olaylar i¢in kazandirilmasidir (Bayram,

2010; Gokmen, 2012; Glveng, 2017;).

Sosyal bilgiler derslerinde verilmesi planlanan finans egitiminde
oncelikle bireylere hedef/amag secimiyle birlikte planlama yapmanin
onemi aktarilmali ve planlama hususunda beceri gelisimleri
saglanmalidir. Zira Sarlak (2012: 18) ekonomik girisimlerde basariya

ulagsmanin kriterlerini su maddelerle belirtmistir:

o Gergekei hedefler belirlemek
e Harcama ve tasarruflari bu hedeflere gore planlamak

e Planlardan sagmamak



YONTEM
Arastirma Modeli

Nicel arastirmalar, pozitivist paradigma ekseninde gelismis ve
insan1 doga bilimlerinin sistematik ve sasmaz araglari-yontemleri ile
aciklamaya c¢aligarak deney ve gozlemi sosyal arastirmalarda
kullanmaya imkan saglamistir (Ar1, Armutlu, Tosunoglu, Toy, 2009;
Demir, 2014). Nicel arastirma yoOntemleri, nitel arastirma
yontemlerinin amag¢ edindigi sosyal ger¢ekligi kendi icinde ve
ortaminda biitlinsel bir sekilde degerlendirme karakteristiginden uzak
bir sekilde nesnel, yanlliktan uzak, genellenebilir neden sonug
iliskilerini ortaya koyabilecek gozlenebilir ve dl¢iilebilir davraniglara
yonelik sayisal veriler elde etmeyi amaglamaktadir (Ttrnkli, 2001).
Bu calismada, nicel arastirma yontem desenlerinden en sik
kullanilanlarindan birisi olan tarama deseni (survey pattern)
kullanilmaktadir. Tarama deseni, bir evrenden segilen Orneklem
izerinde bir konu veya problemle alakali bireyleri sorgulamak icin
yapilan c¢alismalar yoluyla bireylerin tutum, egilim veya goriislerinin
nicel/sayisal olarak betimlenmesini ve daha sonra bu cevaplarin
aciklanmasi siireglerini iceren arastirma yontemi olarak tanimlanabilir
(Demir, 2014; Blyukoézturk, Cakmak, Akgln, Karadeniz, Demirel,
2015). Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay, birey veya
nesnenin kendi kosullarinda ve oldugu gibi betimlenmeye ¢alisildig:
belirtilmektedir. Bilinmek istenen ve merak edilen bir "sey" vardir ve
onu dogru bir sekilde gézlemlemek onemlidir. Kisaca tarama modeli,

bir arastirma i¢in sayisal veri toplama yontemidir (Karasar, 2013: 77).



Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 6gretim doneminde
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Tlrkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dali'nda tim smuf diizeylerinde 6grenim gormekte olan toplam 260
Ogretmen aday1 olugturmaktadir. Calisma grubunun sec¢imi arastirmaci
tarafindan yiiksek lisans egitimi aldig1 ve yasadigi yer olan Nigde ili
temel alinarak yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubu
(6rneklemi) seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme (convenience
sampling), sosyal bilim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan bir
ornekleme  yaklasimidir. Bu  yOntem, arastirmaciya kolay
ulagilabilirlik, pratiklik ve ekonomiklik konularinda kolaylik
saglamaktadir. Ayrica arastirmanin hizli neticelendirilmesinde de
avantaj saglayan bir 6rnekleme yontemidir. Kisaca uygun 6rnekleme,

aragtirmactya uygun orneklemin secilmesidir (Basaran, 2017: 489).

Veri Toplama Aracglan

Aragtirma silirecinde Giiveng (2016) tarafindan gelistirilen
"Finansal Okuryazarlik ve Para Yonetimi Algis1 Olgegi" gerekli izin
almarak  kullanilmistir.  Olgegin  gelistirilmesi  asamasinda,
okuryazarligin bilgi, beceri ve duyussal 6gelerden olustuguna dair
ilgili alan yazin dikkate alinarak oOl¢egin asagida belirtilen ig alt

boliimden olusmasinin uygun olacagi kanisina varilmistir:



1. Para Yonetim Ozyeterlik Algis1 Olgegi (PYO)
2. Para Yénetim Davranislar1 Olgegi (PAYODA)
3. Finansal Bilgi Testi (FBT)

Olgegin, "PYO" ve "PAYODA" béliimleri likert tipinde
hazirlanmis olup gelistirme ¢alismas1 ayn1 c¢alisma gruplarina
uygulanmistir. FBT ise "dogru/yanlis" tipi bilgi testi olup gelistirme
caligmasi farkli katilimeir gruplan iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin
PYO kismi 0-100 araliginda degisen 10'ar birimlik 6lgekleme
kullanilmistir.  Burada  verilerin  analiz  programina  girisini
kolaylastirmak amaciyla 0-10 araliginda giris yapilmistir. Yiiksek
puanlar diisik puanlara gore daha olumlu Ozyeterlik algisini
yansitmaktadir. PAYODA béliimiiniin = 6l¢eklendirilmesinde ise
"kesinlikle dogru degil", "cogunlukla dogru degil", "gogunlukla

dogru" ve "kesinlikle dogru" seklinde 4'lii likert tipi benimsenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii makamindan gerekli izinler alindiktan sonra (EK-1),
arastirmaci tarafindan 2018-2019 o6gretim yilinda Nigde Omer
Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali' nda
ogrenim gormekte olan 1., 2., 3. ve 4. Smif diizeylerinden sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmistir. Veriler adaylardan
"Finansal Okuryazarlik ve Para Yonetimi Algis1 Olcegi" kullanilarak

toplanmustir.



Verilerin Analizi

Nicel arastirma modeli esas alinarak yiiriitiilen tarama desenli
arastirmalar, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amag¢ edinmis yaklagimlardir. Burada arastirmaya konu
olan birey, nesne yahut olaylar var oldugu gercekligi icerisinde
betimlenmeye calisilirken onlar1 degistirme veya etkileme cabasi
giidiilmez (Karasar, 2013). Bu tiirden nicel model benimsenmis
tarama desenli arastirmalarda toplanan veriler, katilimcilarin egilim,
tutum ve gorlslerinin sayisal, sembolik ve nilimerik olarak
betimlenmesini saglayan; akademik basar1 puani, agirlik dl¢iisii, zeka
puani, gelir miktar1 gibi degiskenleri ve bu degiskenlerin
iliskilendirilecegi olgek maddelerine verilen sayisal ve sembolik

ifadeleri kapsar (Buyikozturk, 2007; Demir, 2014).

Aragtirmadan elde edilen nicel datalar, SPSS 20 (Statistical
Program for Social Science) paket programindan yararlanilarak analiz
stirecine dahil edilmistir. Verilerin analizinde frekans dagilimlari,
standart sapmalari, aritmetik ortalamalarina dair hesaplamalar
yapilmig, normallik testi sonuglarma goére, Mann Withney U,
Unpaired t (Independent Samples t test) test, Kruskal-Wallis H ve One
Way ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) testlerinden

yararlanilmistir.



BULGULAR

Bu boOlimde arastirma neticesinde elde edilen Onemli
bulgulardan  daha  ayrintili  bahsetmenin  yerinde  olacagi
diisiiniilmiistiir. Burada ilkin bireylerin para yonetim 6zyeterlik algisi
ve para yonetim davranislarina yonelik verileri Tablo 1 ve Tablo 2'de

gosterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Para Yonetim

Ozyeterlik Algis1 Diizeylerine iliskin Puanlarinin Betimsel Istatistik

Sonuglari
Para Yonetim Ozyeterlik Algis1 Maddeleri i Ss Yeterlik
Duzeyi

1. Paramu yOnetebilirim. 7.28 2.39 Iyi

2. Blitce yapabilirim. 6.88 2.46 Ortalama
3. Para hakkinda bilmem gereken her seyi bilirim. 6.74 2.50 Ortalama
4. Paramu en iyi sekilde degerlendirebilirim. 6.77 2.56 Ortalama
5. Gelirlerimi nasil artirabilecegimi planlayabilirim. 6.70 2.61 Ortalama
6. Gerektiginde giderlerimi azaltabilirim. 7.13 2.67 Iyi

7. Higbir amacim olmasa da para biriktirebilirim. 550 3.38 Ortalama
8. Istedigim paray istedigim siirede biriktirebilirim. 554 432 Ortalama
9. Biriktirdigim parayi, uygun sekilde saklayabilirim.  6.70  3.13 Ortalama
10. Acil durumlar icin para biriktirebilirim. 6.91 2.94 Ortalama
Genel Toplam 60.62 2.14 Ortalama
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Para Y&netim

Davranislar1 Diizeylerine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Para Yonetim Davramslar1 Maddeleri i Ss  Yeterlik
Duzeyi

1. Her bir giine belirli bir miktar para aywrarak 2.57 .89 Iyi degil
harcarim.

2. Parami nereye harcayacagimi planlarim. 293 .76  lyidegil

3. Paramu giinliik dilimlere ayirarak harcarim. 242 91  lyidegil

4. Param gereksinimlerime gore gruplayarak (yemek, 291 .88  lyidegil
kirtasiye vb.) harcarim

5. Parami her bir giine uygun sekilde paylagtirarak 2.53 .88  lyi degil
harcarim.

6. Nereye, ne kadar para harcadigimi not alirim. 218 1.04 lyidegil

7. Kotii glinleri diistinerek para biriktiririm. 268 .90 lyidegil

8. Aylar sonrast i¢in kendime para biriktirme hedefleri 2.56 .95  lyi degil
koyarim.

9. Ne kadar param oldugunu not alirim. 240 1.04 lyidegil

10. Paramla ilgili yaptigim plana uyup uymadigim 2.71 .95 lyi degil
kontrol ederim.

Genel Toplam N=260 259 61 lyidegil

Tablolardan da goriilecegi {lizere sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 para yonetim Ozyeterlik algisina yonelik 6lgege gore ortalama
diizeyde bir algiya sahipken paranin yonetimi noktasindaki
davraniglarin1 inceleyen sorulardaki ortalama verileri iyi durumda
degildir. Calisma kapsaminda belirlenen degiskenlerden sinif diizeyi,
aile ile birlikte yasanilan ¢evre ve cinsiyet degiskenleri disindaki
degiskenlerin anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna
gore adaylarin cinsiyet degiskenine gore farklilik durumlar: Tablo 3'de

gosterilmektedir.
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gore
PYO ve FBT Seviyelerinin Mann Withney U Testi Sonuglar1

Cinsiyet N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi
Kadin 178 126.01 22429.5 6498.5 .156
PYO Erkek 82 140.25 11500.5
Kadin 178 140.81 25065 5462 .001
FBT  Erkek 82 108.11 8865

Tablo 3' e bakildiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
para yoOnetim Ozyeterlik algisi ile cinsiyetleri arasinda anlamli
farkliliga ulasilamamistir (U=6498.5, p> .05). Ote yandan adaylarin
finansal bilgi testi degerleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir (U=5462, p<.05). Bu bulguya gore
adaylarin para yonetim Ozyeterlik algilar1 iizerinde cinsiyetlerinin
etkili olmadig1 ancak finansal bilgi diizeyleri iizerinde cinsiyetin etkili

olabilecegi yorumu yapilabilir.

Finansal okuryazarlik ile anlamli farklilik saptanan bir diger

degisken olan siif diizeyine iliskin veriler Tablo 4'de gosterilmistir.



Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Simf Diizeylerine
Gore Finansal Okuryazarlik Durumlarmin PYO ve FBT Olgekleri
Ozelinde Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Simf Diizeyi N Sira Ortalamas1  sd %2 p

1 75 123.81 3 8.15 .043*
PYO 2 56 138.82
3 67 114.08
4 62 148.82

1 75 135.65 3 195 582
FBT 2 56 128.57
3 67 136.03
4 62 120.03

Tablo 4'e bakildig1 vakit, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
siif diizeyleri ile finansal okuryazarlik durumlar1 arasinda FBT 6lcegi
Ozelinde anlamli farklilik saptanmamistir (32 (sd=3, N=260) =1.95,
p>.05). Ancak PYO 6lgegi 6zelinde finansal okuryazarlik diizeyleri
tizerinde smif diizeylerinin  anlamli  farklilik  olusturdugu
gorulmektedir (y2 (sd=3, N=260) =8.15, p<.05). Anlaml1 farkliliklarin
hangi smif diizeylerinde bulundugunu saptamak gayesiyle Mann
Withney U testi uygulanmistir. Ulasilan nihai sonuglar Tablo 5'te
belirtilmistir.



Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Simf Diizeylerine
Gore Finansal Okuryazarlik Durumlarinin PYO Olgegi Ozelinde
Mann Withney U Sonuglari

Smif Diizeyi N Sira Sira U p Farkhhiklar

Ortalamast  Toplam

3. Sif 67 56.34 3775.00 1497.00 .006 4>3
4. Siuf 62 74.35 4610.00
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin simf diizeyi ile para
yonetim 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu Kruskal
Wallis H testinde tespit edilmisti. Tablo 5 incelendiginde, farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla adaylarin para
yonetim Ozyeterlik algilarina iligkin O6l¢ekten aldiklar1 puanlar
bakimindan uygulanan ikili Mann Withney U testi sonuglarina gore; 4.
sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin para yonetim 6zyeterlik algisi
Olceginden aldiklar1 puan ortalamalarimin, 3. simf diizeyindeki
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu ve bu farkin p< .05 diizeyinde

anlamli oldugu gortilmektedir.

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin finansal okuryazarlik
durumlan ile aileleriyle birlikte yasadiklar1 ¢evre arasinda anlamli
farklilik olup olmadig1 yoniindeki istatistik analizi sonuglar1 Tablo

6'da gosterilmektedir.



Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Aileleriyle Birlikte
Yasadiklar1 Cevreye Gore Finansal Okuryazarlik Durumlarmin PYO
ve FBT Olgekleri Ozelinde Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Koy 46 140.02 4 1410 .007
Kasaba 11 148.23
PYS flge 74 124.28
il 61 153.58
Biiyiik Sehir 68 107.26
Koy 46 143.79 4 499 288
FBT Kasaba 11 144.68
flce 74 115.40
it 61 133.50
Biiyiik Sehir 68 132.96

Tablo 6 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
para yonetim Ozyeterlik algisi ile aileleriyle birlikte yasadiklart ¢evre
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (%2 (sd=4, N=260)
=14.10, p<.05). Ote yandan finansal bilgi diizeyi ile aileyle birlikte
yasanilan c¢evre arasinda ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
(x2 (sd=4, N=260) =4.99, p>.05). Bu bulgulardan hareketle aile ile
yasanilan ¢evre degiskeninin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
para yonetim ozyeterlik algilar1 tizerinde etkili oldugu fakat finansal
bilgi diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Anlamli
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ikili
farkliliklara bakmak amaciyla Mann Withney U testi uygulanmis ve
sonuclar1 Tablo 7' de belirtilmistir.



Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Aileleriyle
Birlikte ~ Yasadiklar1 Cevreye GOre Finansal Okuryazarlik
Durumlarinin PYO Olgegi Ozelinde Mann Withney U Testi Sonuglari

Yasamilan Cevre N Sira Sira U p Farkhhiklar
Ortalamas: Toplam
Kdy (1) 46 66.37 3053.00 156.00 .018 1>5
Biiyiiksehir(5) 68 51.50 3502.00
fige (3) 74 6145 454750 77250 .032 4>3
@ 61 75.94 4632.50
i1 (4) 61  76.93 4693.00  346.00 .001 4>5
Biiyiiksehir (5) 68 54.29 3692.00

Tablo 7 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
aileleriyle birlikte yasadiklar1 ¢evreye gore para yonetim Ozyeterlik
algis1 6l¢eginden aldiklar1 puanlar bakimindan uygulanan ikili Mann
Withney U testi karsilastirmalarina gore kdyde yasayan adaylar ile
biiyiikksehirde yasayan adaylar arasinda p<.05 diizeyinde anlaml
farklilik bulunmustur. Buna gore kdyde yasayan adaylarin para
yonetim Ozyeterlik algis1 diizeyleri bliyiiksehirde yasayan adaylara
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ote yandan ailesi ile birlikte
ilde yasayan adaylarin ilce ve biiyiiksehirde yasayan adaylar ile de
aralarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore ilde yasayan adaylarin para yonetim 6zyeterlik algisi puanlari ile
ilgede yasayan adaylarin puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlaml
farklilik bulunmustur. Buradan hareketle ilde yasayan adaylarin para

yonetim Ozyeterlik algilarinin ilgede yasayanlara oranla daha yiiksek



oldugu soylenebilir. Ayni sekilde ilde yasayan adaylar ile
biiyiikksehirde yasayan adaylarin para yonetim Ozyeterlik algis
puanlar1 arasinda da p<.05 diizeyinde anlamli farklilik tespit
edilmistir. Buradan da ilde yasayan adaylarin ilgede yasayan adaylara

gore para yonetim Ozyeterlik algisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin finansal bilgi durumlarina
yonelik uygulanan finansal bilgi testi envanterine ait aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 8' de belirtilmistir.



Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Finansal Bilgi Testi

Durumlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar1

Finansal Bilgi Testi Maddeleri i Ss
1  Paramuzi bankaya yatirdigimizda mutlaka faiz alinz. 204 .70
2 Kredi karti ile aligveris yapildiginda mutlaka faiz ddenir. 1.80 .81
3 Asgari sozciigii en az anlaminda kullanilir 131 .66
4 Déviz kuru paramizin dovize oranini gosterir. 195 94
5  Kredi kart1 borcunu 6deyemezseniz bir sonraki ay toplam borcunuzu 2.26 64

6demeniz durumunda faiz 6denmez.
6  Taksitle aligveris yapildiginda hi¢bir zaman faiz 6denmez. 2.23 61
7 Denk biitge gelir giderlerimizin esit olmasi demektir. 159 87
8  Banka kart1 ile aligveris yapilmaz. 2.00 36
9  Senet ne kadar borcumuz/alacagimiz oldugu gdsteren belgedir. 150 77
10 Internetten sadece kredi kartiyla aligveris yapilir. 196 52
11 Vade paramizi ne kadar siire bankada tutacagimiz1 belirtir. 198 92
12 Ogrenim burslarini geri dderken faiz ddenmez. 187 72
13 Dolandiricilardan korunmak i¢in kartla aligveristen kaginmak gerekir 188 75
14 Banka disindaki kisilerden ya da kuruluslardan bor¢ alinca faiz 6denmez. 2.17 67
15 Bir insan borcunu §deyemezse bunun cezasi sadece daha fazla faiz 2.14 69
16 Isteyen herkes bankadan kredi alabilir. 196 55
17 Burslar karsiliksizdir. 148 63
18 Yatiim paramuzin degerinin azalmasini 6nlemek igin yapilir 1.83 83
19 Yatinim araglarinda kazang olasilif artikga kaybetme olasilig da artar. 2.13 88
20 Deprem sigortasi yaptirmak insanin kendi istegine baglidir. 163 83
21  Belli bir yasa gelen herkes emekli olabilir. 187 70
22 Ozel saglik sigortaniz varsa asla hastane ve ilag parasi demezsiniz. 201 78
23 Insan bir kere sigorta yaptirdi mi émiir boyu koruma altinda olur. 216 73
24 Paramizi dovize gevirirsek degerini koruruz. 222 82
25 Ev kirasi, yiyecek ve benzeri i¢in harcadigimiz paraya gider denir. 112 45
26  Hisse senedi bir insanin bir sirketteki payini gosteren belgedir. 155 83
27 Alilesiyle yagayanlarin doktor ve ilag parasi ddemesine gerek yoktur. 203 55
28 Her aligverisimizde vergi dderiz. 149 78
29 Onsekiz yasin altindaki kisi aldigi borcu 6demezse bir sey olmaz. 223 61
30 Bankalar digindaki kisilerden bor¢ almak her zaman daha giivenlidir. 2.09 48
31 Banka kart1 ile kredi kart1 arasinda fark yoktur. 2.06 45

32 Bankaya yillik %20 faizle 1000 lira yatiran Hasanin parasi iki y1il sonra 2.19 87
tam 1400 lira olur.

33 Enflasyon paramizin degerinin azalmasidir. 1.70 86

Genel Toplam N=260 1.89 .30
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Tablo 8 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
finansal kavramlar ile ilgili bilgi diizeylerinin FBT envanteri 6zelinde,
ortalama degerlerinin genel olarak iyi oldugu sdylenebilir. Adaylarin
maddelere verdikleri cevaplara bakildigr vakit, 33 maddelik envanter
tim adaylarin ortalamalar1 dikkate alinarak degerlendirildiginde
adaylarin 33 maddeden 25 maddeye verdikleri olmas1 gereken cevap
ortalamalarinin makul diizeyde oldugu soylenebilir. Adaylarin genel
olarak en biiyiik problem yasadiklar1 maddeler ise; M4, M7, M11,
M12, M19, M20, M32, M33 oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin
finansal kavramlar olarak nelere karsilik geldigine bakacak olursak;
enflasyon, basit faiz hesabi, sigorta, yatirim ve araglari, burs/6grenim
bursu, vade, déviz kuru, denk bitce gibi kavramlara verdikleri cevap
ortalamalarinin istenilen diizeyde olmadig1 ve adaylarin bu kavramlar

acisindan problem yasadiklar1 sOylenilebilir.



SONUC VE TARTISMA

Finansal okuryazarlik, gelinen siiregte bireylerin mikro
ekonomik anlamda varliklarimi bilingli kullanim, bu varliklarinin
kullanimi1 sirasinda planli, etkili ve stratejik kararlar alabilmelerini ve
bu kararlarini dogru bir sekilde uygulamaya koymalarini saglayan
beceri alan1 olarak karsimizda durmaktadir. Mikro ekonomik
hedeflerin gerceklesmesi durumunda -bireylerin istek ve ihtiyaglarini
ayirt etmesi, tasarruf davranislari sergilemede daha bilingli hareket
etmeleri, israftan kag¢immalari, maddi kaynaklarint ve yatirim
araglarim1  dogru kullanmalari, dolandiricilik ve g¢esitli  riskler
konusunda egitimli olmalari- makro diizeyde devlet ekonomisinde de
adeta bir "kelebek etkisiyle" diizelmeler ve iyilesmeler olacagi
asikardir. Bu dogrultuda yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programina
bir beceri alani olarak eklenen finansal okuryazarligin bu dersin
yoneticisi olacak sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin finansal
okuryazarliga kars1 6zyeterlik, para yonetim davraniglar1 ve finansal
kavramlara dair bilgi durumlarin1 farkli degiskenler perspektifinde
inceleyen bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin finansal okuryazarliga yonelik para yonetim 6z
yeterlik algis1 ve para yonetim davraniglari ortalamalarinin istenilen
seviyede olmadigi, finansal kavramlara yonelik bilgileri yoniindense
kabul edilebilir diizeyde olduklar1 tespit edilmistir. Adaylarin 6z
yeterlik ve para yoOnetimine dair davraniglar noktasinda eksik
olmalarinda bir ¢ok faktor etkili olabilir ve bu nedenlere yonelik
derinlemesine arastirmalar da yapilabilir. Burada adaylarin biriktirme

ve saklama noktasinda eksikliklerine dair bir ka¢ yorumda



bulunulabilir.  Nitekim arastirma sonucglarinda da rastlanan
biiyiiksehirde yasayan adaylarin daha diigiik para yonetim ozyeterlik
algisina sahip olmalar1 da g6z Oniinde bulundurulursa, bireylerin
tikketim odakli bir toplumda yasiyor olmalarinin ve ailelerin bireyleri
tasarrufa ve para birikimine yonlendirmemelerinin diigiik 6z yeterlik
algisinda etkili olabilecegi Ongoriilebilir. Er ve Taylan(2017)' 1n
calismasinda bireylerin biiylik ¢ogunlugunun (%50) kisa vadeli para
yonetimine yoOnlendirildiginden bahsedilmektedir. Bu durumda
bireylerin gelecek ile ilgili yatirim, biriktirme ve tasarruf gibi
davraniglar yoniinden zayifliklarinin olusmasinin kaginilmaz oldugu

gorilmektedir.

Belirlenen farkli degiskenler ile adaylarin finansal okuryazarlik
durumlar1 arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigina yonelik
incelemeler neticesinde; cinsiyet, siif diizeyi ve aile ile birlikte
yasanilan ¢evre degiskenlerinin disinda kalan diger degiskenler ile
bireylerin finansal okuryazarlik durumlart arasinda anlamli
farklilasmalarin olmadig1 gozlemlenmistir. Burada dikkat ¢ekici olan
durum, aile maddi gelirinin bireylerin finansal okuryazarlik durumlari
ile anlaml farklilik gdstermemis olmasidir. Ozellikle lgegin para
yonetim Ozyeterlik algis1 ve para yonetim davraniglart boliimleri
0zelinde sahip olunan maddi varligin 6nemli olabilecegi varsayiminda
bulunuldugunda, ortaya ¢ikan durumun aragtirmanin yapildigi sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 arasinda aile maddi gelirinin finansal
okuryazarlik durumlar1 iizerinde etkili olmadigi yorumunda

bulunulabilir. Ote yandan bir diger ilging sonu¢ da ebeveyn egitim



durumunun da finansal okuryazarlik durumu ile anlamli farklilik
gostermedigi sonucudur. Elde edilen bu bulgu, Bagci ve Arabact
(2019)'nin finansal okuryazarliga etki eden faktorler lizerinde yapmis
olduklar arastirmada, baba egitim durumunun finansal okuryazarliga
en az etkide bulunan faktor (%3,2) oldugu bulgusuyla benzerlik

gOstermektedir.

Bireylerin finansal okuryazarlik bilgi testi sonuglaria
bakildiginda ise daha cok giinliik yasantilarinda karsilagtiklar1 ve
birebir iligkide bulunduklar1 kavramlar hakkinda dogru cevaplar
verdikleri fakat ¢ok karsilagsmadiklar1 finansal kavramlar ile ilgili
sorularda yanlis cevaplarin arttifi gozlenmektedir. Bu noktada
arastirma i¢in belirlenen 11 degiskenden 8'inde anlamli farklilik
gozlenmedigi de gbz onilinde bulunduruldugunda, bireylerin finansal
okuryazarlik diizeyleri {izerinde, farkli degiskenlerden daha c¢ok
finansal kavram/durumlarla bulunduklan iliski ve yasantilarin daha
biiyiik etkiye sahip oldugu yorumunda bulunulabilir. Oyle ki, Chen ve
Wolpe (1998)'iin iiniversite Ogrencileri lizerinde yapmis olduklari
arastirmada Ogrencilerin genel finansal bilgi konusunda zayif
olduklari, bunun yaninda kira konularinda daha yiiksek puanlar
aldiklar1  sonucuna ulagmiglardir. Bu durumun olusmasinda
Ogrencilerin okula basladiklarinda ilk is olarak ev bulma zorunlulugu
dogmakta ve bu konuyu Ogrenmeye mecbur kaldiklarindan
bahsetmektedirler. Dolayisiyla "ihtiya¢" kavramma bir vurgu
yapilarak ekonomik kavramlarin birey yasantisinda gereklilik ilkesine

gore yerlestigi goriisiine ulasilabilir. Ancak arastirmada kullanilan



finansal bilgi testinde yer alan maddelerden, Ggrencilerin bire bir
iligkide oldugu burs/kredi kavramini sorgulayan maddeye bir ¢ok
adayin yanlis cevap vermesi yasanti ve iligkide bulunma kavramlarina

ters diismektedir.

Kubak, Tkacova, Androniceanu, Tvaronavic¢iené, Huculova
(2018)' nin Universite ogrencileri ile yapmis olduklart aragtirma
sonucunda cinsiyet faktorii ile finansal bilginin anlamli iligki
gosterdigini, erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gore daha fazla
finansal bilgi birikimine sahip olduklarin1 belirlemislerdir. Bu sonug
sosyal bilgiler O0gretmen adaylar ile yapilan bu calisma ile de
benzerlik gostermektedir. Ancak Kubak vd.(2018)nin ulastigi
sonuglardan farkli olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile
yiiriitiilen bu ¢alismada kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gore
finansal kavram bilgisi noktasinda daha iyi ortalamalara sahip

olduklar tespit edilmistir.

Er ve Taylan(2017)' in yapmis oldugu calismada ise, bireylerin
finansal kavramlarla karsilasma alanlar1 incelenmis ve biiyiik
cogunlugun ailede bu kavramlarla karsilastigini, teknoloji araglarinin
(tv, sosyal medya, gazete vs.) bu konuda daha zayif kaldiginmi tespit
etmiglerdir. Bu arastirmayla benzerlik teskil edecek sekilde sosyal
bilgiler O0gretmen adaylarinin finansal okuryazarlik diizeyleri ile
teknoloji araglarini kullanim alanlar1 arasinda 6z yeterlik, davranis ve

bilgi noktalarinda anlaml iliskiler tespit edilememistir.



Bireylerin aile ekonomisine katilim, s6z sahibi olma ve karar
alma siireglerinde yeteri kadar etkin ve katilimer olmadiklarini
soylemek yanlis olmayacaktir. Oyle ki, arastirmada finansal
okuryazarlik diizeyi ile anlaml farklilik gosteren degiskenlerden birisi
olan aile ile yasanilan g¢evre faktdriinde kdyde yasayan bireylerin
biiyiiksehirde yasayan bireylere gore daha yiliksek para yoOnetim
Ozyeterlik algisina sahip olduklar1 saptanmistir. Burada kit kaynaklari
kullanma, aile i¢i ekonomik denetim, maddi imkanlarin belirleyici
faktorler oldugu soylenebilir. Biiyliksehirde yasayan adaylarin maddi
yonden kdyde yasayan bireylere gore daha iyi imkanlara sahip oldugu
ongoriildiigiinde, biiyiiksehirde yasayanlarin ilgi, istek ve ihtiyag
belirleyerek buna gore harcama ve biriktirme davraniglarindan uzak
olduklar1 go6zlenmektedir. Koyde yasayan bireylerinse harcama
olanaklar1 diisiik oldugu i¢in istekten yahut da ilgilerinden daha gok
ihtiyaclarina doniik harcamalar yapmalar1 bu sonucun olusmasindaki
en buyuk etkenlerden birisi olabilir. Zira Atkinson ve Messy(2012)'nin
caligmalarinda, bireylerin kendi evlerinde para yonetimine yonelik
karar alma ve sorumluluk {stlenme durumlarini belirlemeye
yonelmisglerdir. Arastirma neticesinde Almanya vb. gelismis tilkelerde
bu katilim oranlan c¢eyregin daha azinda kalirken, Malezya gibi
fakirligin daha yogun yasandig iilkelerde 3/4 oranlarinda sonuglar
elde edilmistir. Bu sonuglar da biiyliksehir-kdy bulgularin1 destekler
niteliktedir.



KAYNAKCA

ADVAK. (2016). TR32 Bolgesinde Finansal Okuryazarlik Diizeyinin
Belirlenmesi ve Gelistirilmesine Yénelik Céziim Onerileri
Projesi: Sonu¢ Raporu. Aydin: Adnan Menderes Universitesi
Vakfi.

Alkaya, A. ve Yagl, 1. (2015). Finansal okuryazarlik - finansal bilgi,
davranis ve tutum: Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi [iIBF
Ogrencileri {izerine bir wuygulama. Uluslararast Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 8, 585-599.

Ambarli, A. (2010). Turkiye' de cumhuriyetten glinlimuze sosyal
bilgiler programlart (degisiklikler, diizenlemeler,
guncellemeler) (Yuksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
veri tabanindan erisildi (278683).

Anthes, W. L. (2004). Financial illiteracy in America: a perfect storm,
a perfect opportunity. Journal of Financial Service

Professionals, 49-56.

Ar, G. S., Armutlu, C., Tosunoglu, N. G., Toy, B. Y. (2009).
Pozitivist ve post pozitivist paradigmalar cercevesinde
metodoloji tartismalarinin  yonetim ve pazarlama alanlarina
yansimalar1. Hacettepe Universitesi IIBF Dergisi, 27(1), 113-
141.



Atkinson, A. ve Messy, F. (2012). Measuring financial literacy: results
of the OECD / International Network on Financial Education
(INFE) Pilot Study, OECD Working Papers on Finance
Insurance and Private Pensions, No. 15, OECD Publishing,
Paris. http://dx.doi.org/10.1787/5k9csfs90fr4-en

Bagci, H. ve Arabaci, S. M. (2019). Finansal okuryazarlik diizeyinin
ve finansal okuryazarligi etkileyen faktorlerin belirlenmesi.
BMI, 7(3), 68-88.
doi:http://dx.doi.org/10.15295/bmij.v7i3.1232

Bayram, S. S. (2010). Finansal okuryazarlik ve para yonetimi
davramgslari:  Anadolu  Universitesi ~ dgrencileri  iizerine
uygulama (Ylksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp  veri
tabanindan erisildi (258096).

Basaran, Y. K. (2017). Sosyal bilimlerde ornekleme kurama.
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(47), 480-495,

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, $.,
Demirel, F. (2015). Bilimsel Arastirma Yontemleri(19. Baski).

Ankara: Pegem Yayinlari.

Chen, H. ve Volpe, R. P. (1998). An analysis of personal financial
literacy Among College students. Financial Services Review,
7(2), 107-128.



Caliskan, B. (2014). Mezopotamya tarihi ve uygarligi. Uygarlik tarihi
icinde (s. 43-64). 1. Giiven (ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Demir, S. B. (2014). Arastirma Deseni. Ankara: Egiten Kitap.

Durmuskaya, S. Ve Burucuoglu, D. (2018). Finans amagli sosyal
medya kullanimimnin finansal okuryazarlik {izerindeki etkisi:
kusaklar (x, y ve z) lizerine bir arastirma. Current Debates in
Finance and Econometrics iginde (s. 55-70). O. Gonullu ve H.
Yildiz (ed.). London: IJOPEC Publication.

Er, B., Sahin, Y. E., Mutlu, M. (2017). Finansal eylem ve finansal
okuryazarlik: tniversite Ogrencilerine yonelik bir arastirma.

Finans Politik ve Ekonomik Yorumlar Dergisi, 54(630), 75-88.

Er, B. ve Taylan, A. E. (2017). Lise 0&grencilerinin finansal
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik bir aragtirma.
KTU Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Dergisi, 7(14),
297-317.

Ergiin, B., Sahin, A., Ergin, E. (2014). Finansal okuryazarlik: isletme
boliimii 6grencileri ilizerine bir ¢alisma. Uluslararast Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 7(34), 847-864.

FODER. (2018). Finansal Okuryazarlik. Erisim adresi: http://www.fo-
der.org/sozluk. Erisim tarihi: 12.02.2018.

Gokmen, H., & Hiperlink (Firm). (2012). Finansal Okuryazariik (Vol.
1. baski). Istanbul: Istanbul. Erisim adresi:



http://www.ohu.edu.tr/bilgiislemdairebaskanligi/sayfa/kutuphan

e-kaynaklarina-erisim

Giinay, E. (2015). Antik cag ekonomileri ve gelenek ile ¢ok tanrili
dinlerin etkisinde olusan antik cagdaki iktisadi diisiincelerin
oOzellikleri. International Journal of Academic Value Studie,
1(1), 46-64. Erisim adresi: http://www.javstudies.com

Giiveng, H. (2016). Lise ogrencileri icin finansal okuryazarlik oOlgegi
gelistirme calismasi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 16(3), 847-863.

Giiveng, H. (2017). Ogretim programlarimizda finansal okuryazarlik.
Elementary Education Online, 16(3), 935-948. doi:
10.17051/ilkonline.2017.330233

Hablemitoglu, S. ve Ozmete, E. (2012). Etkili vatandashk egitimi i¢in
bir 6neri. Ankara Saglik Bilimleri Dergisi, 1(3), 39-54.

IHA. (2019, 11 Ocak). Tahliye ettirmisti! Avukata inanilmaz
dolandiricilik. Hirriyet gazetesi. Erigim adresi:
http://www.hurriyet.com.tr/gundem/tahliye-ettirmisti-avukata-
inanilmaz-dolandiricilik-41080464

Karasar, N. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemi(25. Baski). Ankara:
Nobel Yayncilik.

Karyagdi, N. G. (2018). Finansal okuryazarlik ve farkindaliginin
belirlenmesine yonelik Bitlis Eren Universitesi SBMYO



ogrencileri iizerine bir uygulama. Isletme Ekonomi ve Yénetim

Aragtirmalart Dergisi, (2), 110-126.

Kindle, P. A. (2013). The financial literacy of social work students.
Journal ofSocial Work Education, 49, 397-407. DOI:
10.1080/10437797.2013.796853

Kubak, M., Tkacova, A., Androniceanu, A., Tvaronavic¢ien¢, M. ve
Huculova E. (2018). Financial literacy of students in chosen
universities-resarch  platform for regulatory processes of
educational system in Slovakia. The Journal of Finance, 21(1).
175-190. doi: 10.15240/tul/001/2018-1-012

MEB. (2018). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. Erisim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=354

OECD (2012). Finansal egitim ulusal stratejisi iist diizey ilkeleri.
Organisation for Economic Co-operation and Development,

Paris. Erisim adresi: www.oecd.org

OECD (2013), PISA 2012 Assessment and Analytical Framework:
Mathematics, Reading, Science, Problem Solving and Financial
Literacy, OECD Publishing. Erisim adresi:
http://dx.doi.org/10.1787/9789264190511-en

Ozcam, M. (2006). Yatirimc: Egitimi: Diinya Uygulamalar: ve

Tiirkiye Igin Oneriler. Ankara: Sermaye Piyasas1 Kurulu.



Ozer, O. (2019). Finansal okuryazarligin incelenmesi: saghik yénetimi
bolimii Ogrencilerinde bir uygulama. ACU Saghk Bilimleri

Dergisi, 10(2), 253-259. https://doi.org/10.31067/0.2019.147

Oztiirk, C. (2012). Sosyal bilgiler: toplumsal yasama disiplinlerarasi
bir bakis. Sosyal bilgiler ¢gretimi iginde (s. 1-31). C. Oztiirk
(ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Remund, D. L. (2010). Financial literacy explicited: the case for a
clearer definition in an increasingly complex economy. The
Journal of Consumer Affairs, 44(2), 276-295.

Sarlak, Z. (2012). Finansal Okuryazarhik. Istanbul: Aile Egitim

Programa.

Tekin, S. ve Sipahi, E. B. (2014). Kent, yonetim, din, siyaset ve
diistince baglaminda Orta Cag Avrupa'sina iliskin genel bir
degerlendirme. Tarih Okulu Dergisi, 7(17), 189-219. doi:
http://dx.doi.org/10.14225/Joh466

Turntkli, A. (2001). Egitim Bilim Alaninda Ayni1 Arastirma Sorusunu
Yanitlamak Igin Farkli Arastirma Tekniklerinin Birlikte
Kullanilmasi. Egitim ve Bilim,26(120).
http://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5242/1404
adresinden 14.01.2019 tarihinde erisildi

Yigit, T. (2014). Lydiahlar. Uygarlik tarihi icinde (s. 140-145). 1. Giiven (ed.).
Ankara: Pegem Akademi.


http://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5242/1404

196 | EGITIM BILIMLERINDE FARKLI BAKISLAR



197



198 | EGITIM BILIMLERINDE FARKLI BAKISLAR



"
~
- L
“ .
e
» _‘ ~
L
- ) - -
~ . -
" . = o
N -
LY o
N. n .
“ L (Y .
" A L n
- .
~ - LY -
~ .
-
L ] ~
w Y LY
O e
. iy ~
- x . !
-
4 #y'Sy b
LY \ »
.
L
" . ~
. .
. LT ~
.
L " "
oy
. 'y
"- : - L
. - ~ LI
Al '
B Y
i a . "
b L "
. . L] bl
LR
R TR -
™ S L1 i
v .
.
= .
;. > B 4
- ‘
. LT .
. e vl
. R L
. L . L
LT - |
L] L S ” - .
- . N
£ » o b
. - . ;
» - v
1] Ll L1 e
T L
i' ., ey .
L] "
Yo w -
o g ¥ P V
"' 3 x
. ey [ 5
2 in L L™
L
‘ -
y ' .
" .
'.I »
. '
. " -
v
. N L] * ]
t L] "
: "
a® G ' '
L] L 4
. L4 » 1
.
vy :
» o
» &
Publishing House
., 2 N
» [ :
L] . "
Fiy R » .
O , T {

=]




	önkpk
	İLK İKİ EĞİTİM
	önsöz
	1 bölüm - Hoşgörü
	2 ok KAYA ve ALTAN_2019
	3 ok OKULLARDA SOSYAL ADALETİN
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